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- ¢PARA (UE ESTUDIAMOS GRAMATICA? .

CONFERENCIA DADA EN LA UNIVERSIDAD DF CHILE
EL 16 DE AGOSTO DE 1912 (%)

POR

RODOLFO LENZ.

Profesor del Idstituto Pedagdjico.

Los chinos Jlaman a los primeros grupos palabras llenas
i a las segundas palabras vacias i er su lengua no hai otros
elementos gramaticales.

Pero la mayor parte de los idiomas agregan a las pala-
bras llenas (de concepto) los elementos de relacion en for-
ma de prefijos o sufijos, i a veces se espresa la variacion en
" la relacion de los conceptos por alteraciones-—aparentemen-
te caprichosas—de las palabras mismas.

El castellano, como todas Jas lenguas flexivas, se vale de
-estos tres medios.

Rara vez hai frases que no contengan palabras variables,
es decir, palabras que por algun elemento fonético indican
ya una relacion gramatical determinada, puesto que en cas-
tellano toda proposicion completa contiene un verbo ilos ver-
bos son palabras variables. Por lo demas, puede bastar un
cambio de érden para trastornarlas relaciones: El agua estd
en el vaso—el vaso estd en el agua,

TOMO CXXXI ' : 30

/
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Pero mas a menudo varian las terminaciones i las palabri-
tas vacias, como ser articulos, proposiciones, pronombres etc.
Mz hijo cantd—tus hijascantarim. (1) A veces una palabra su-
fre un cambio completo, hasta el punto de no quedar ningun
elemento constante para espresar el concepto; asi en vez de
edifico una casa se pasa, con otra relacion de tiempo, a edi—
fiqué, pero si digo hago una casa, el pretérito. es hice; no que-
da nada, pues naturalmente costumbres de eseritura histéri-
ca como la h muda inicial, no son elementos de lenguaje.

Ahora ya podemos ver con cierta claridad qué cosa es
gramatica. Es «la teoria del idioma» como dice el mismo
Bello, (2) la enumeracion i la descripcion exacta de todos
los detalles de funcion de las palabras «vacias» (preposicio-
nes i conjunciones), de los prefijos i sufijos ide las demas al-
teraciones en el cuerpo de las palabras, que espresan las re-
laciones l6jicas entre Jos conceptos del juicio espresado por
la frase. Es evidente que la gramatica contiene una descrip-

, cion de todos Jos fenémenos de un idioma, con escepcion de
la indicacion del significado de las palabras «llenas» la cual
ge da en el diccionario. (3)

Ya que los medios gramaticales sirven para esponer la

(1) Este ejemplo muestra que las variaciones gramaticales tambien
pueden encerrar cambios de concepto. La teoria de la derivacion i
composicion de palabras,llamada jeneralmente lexicolojia, es unapar-
te importante de la gramdtica al lado de la morfolojia, que estudia
Ias variaciones de las declinaciones i conjugaciones, que espresan dife-
rencias en las relaciones de los coneeptos.

(2) «Cada lengua tiene su teoria particular, su gramitica» dice
en el «prélogo». ‘ )

(3) Prescinde aqui de que el lenguaje sirve tambien para espresar-
sentimientos i afectos. Iistos elementos estdn en cierta oposicion con
los elementos 16jicos. Las interjecciones i frases 'vocativas no entran
en relacion gramatical con los elementos 1djicos. El afecto que acom-
paiia a la operacion trastorna la gramdtica normal; de ahi por ejem- -
plo las particularidades de las frases interrogativas i esclamativas-
Talver se puede definir la estilistica como la teorfa de Ias alte-
raciones introducidas en la gramdtica (16jica) por el afecto, cl interes
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relacion 16jica que hai entre las diferentes palabras es im-
posible separar el analisis de las palabras del analisis del
pensamiento.

Asi, el tratamiento mentmco de la gramatica sélo es po-
sible cuando el alumno es capaz de entender una clase de
16jica. (1)

Ahora se comprenderd que es inconveniente decir que la
gramitica es un arte; la gramatica es una ciencia, tan se-
guramente como la l1ojica es una ciencia i n6 un arte.

La definicion de arte que da el Diccionario de la Real
Academia dice: «virtud, fuerza, disposicion e industria para
hacer alguna cosa» (2). Si se le agrega despues «conjunto-
de preceptos i reglas necesarias para hacer bien alguna co-
sa» i «libro que contiene los preceptos de la gramatica lati-
na» esto se refiere precisamente a la mala aplicacion del
término que impugnamos, sin hacer hincapié en el absurdo
de hablar s6lo de gramética l-atinpa.

la excitacion. Por lo demas el afecto (la estilfstica) referido al diecio-
nario enjendra las metdforas i otros fendmenos retdricos.

Miéntras lo 1djico, la espresion de lo real es igual para todos (la gra
mdtica obligatoria para todos), lo afectivo es individual, subjetivo, es-
presion de lo imajinario i de ahi arranca su orijen la poesia. Compére-
se el interesantisimo libro moderno Zvaité de Stylistique par Ch. Bally
(Heidelberg 1909, 2 vals).

(1) Por esto todo estndio de gramitica es dificil. Los profesores de
castellano que desde nifios han aprendido a manejar términos téenicos
gramaticales (a menudo sin darse cuenta de sn verdadero alcance) es-
tdn sorprendides de que los alumnos no se fijen bien cn clise 1 no re-
tengan la materia tratada. Si peusaran que la grimdtics « - materia
mas abstracta ifiloséfica que se ensefia en el colejio, perdauraan a los
nifios de 12 a 14 afios su poco interes por cosas tan inaccesibles a la
mentalidad infantil.

(2) Compdrese con esta definicion bastante deficiente la dol STan-
parp Dictionary: Art—The s<kilful and systematic arrangenient or -
adaptation of means for the uttainment of some desired end.~The:
practical application of knowiedge or nalaralability.—A lo cual tam-
bien agrega: A system of rules devised for procuring some scie:tifie,
esthetic or practical result.
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Es innegable que el uso de la palabra arte aplicada ala
gramatica es antiguo, pero no se olvide que en su principio,
en griego, se hablo sélo de téchne grammatiké en el sentido -
de 1a habilidad, el arte de hacer rayas, de rasgar, de escri-
bir.. Iin este sentido no habia error: escribir i leer son artes,
lo mismo que hablar es arte. Para escribir hai que analizar
las frases en palabras i éstas en sonidos, asi’ se comprende
que gramatica pronto significé analisis del idiema, pero se
conservo malamente la palabra «arte» i se cambié su signi-
ficado. La espocsicion tedrica i sistematica de los principios
de un arte no debe llamarse arte sino ciencia. Todas las artes
se aprenden por el ejercicio graduado que va de lo mas facil
i"sencillo a lo mas dificil 1 complicado. Tocar un instrumen-
to musical es arte, la esposicion teorica de lo que se debe
hacer para tocar piano o violin, la teoria de la escritura mu-
sical, de la composicion, del contrapunto no ensefian nunca
a tocar un instrumento. Del mismo modo el estudio teorico
de las reglas de la gramatica nada tiene que ver con el
aprendizaje practico de una lengua. Querer aprender una
lengua por el estudio de una gramatica es como aprender a
tocar violin Jeyendo tratalos de musica i métodos de violin
sin tomar el instrumento, sin ejercitar los dedos. (1).

Sabemos que la lengua maternano la aprende nadie se—
gun reglas de gramatica, si entendemos por lengiua materna
lo unico que es, el modo natural que usa la madre del nifio
al habiar con él. El nifio, esto si, en los primeros aiios de su
vida todavia no habla bien, porque no usa todavia el lengua-
je completo de sus padres. Poco a poco se desarrolla esta
facultad junto con el desarrollo jeneral de la intelijencia i
llega a su primer término al rededor de los seis o siete anos

(1) Con razon dice Swanr (1. c. p. 4) <No estudiamos la gramdtica
-para obtener el dominio prictico sobre nuestra lengua propia, porque,
dentro de la naturaleza de las cosas, debemos tener ese dominio dntes
"de comenzar el estudio de la gram4tica. Tampoco sirve mucho la gra-
mdtica para correjir vulgarismos, provincialismos i otros defectos de
Ienguaje, pues éstos dependen mas de la influencia social en casa i en
el colejio que del estudio gramatical».
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de edad. En esa época el nifio ya conoce practicamente to-
do lo esencial del mecanismo de su lengua; lo conoce incons-
cientemente porque sabe aprovecharse de los medios que
ofrece. Mas tarde, sigue constantemente aumentando su vo-
cabulario a medida que ensancha sus conocimientos de la
vida real, a medida que del juego del nifio pasa al trabajo
del adulto. Pero sélo en el estado de mui baja civilizacion
aprende cada individuo la lengua completa, porque aprende
a proveerse solo de todas las necesidades de la vida. Mui
pronto aparece cierta subdivision del trabajo i econ esto ne-
cesariamente ocurre que el que sabe trabajos o artes que no
ejercen todos los miembros de la tribu -deberi tambien co-
nocer palabras especiales. Pero la gramatica, los principios
segun los cuales se construyen estas palabras nuevas, es la
misma que la del ienguaje comun.

La gramatica contiene los principios i las reglas segun las
cuales se construyen las palabras en la frase. I estos princi-
pios son enteramente desconocidos de todos los hombres
que hablan la lengua; se aplican inconscientemente, asi co-
mo pronunciames los sonidos de nuestra lengua patria sin
saber ni qué o6rganos movemos ni ¢como los movemos. La
conciencia, el saber consciente de la gramatica, no nos sir-
ve siquiera para hablar, aun cuando 1o hayamos adquirido
mediante ese estudio filoséfico que se llama gramatica.

Creer que para hablar sea necesario tener nociones teori-
cas de gramatiea, es un absurdo tan grande como si se dijera
que el que no sabe lgjica, es decir, la ciencia de la 14jica con
sus términos técnicos i sus definiciones, no es capaz de or-
denar sus pensamientos i de hablar razonablemente. Homero
no supo ni gramatica ni métrica. Cervantes i Shakespeare
habian estudiado un poco de gramatica latina, pero jamas
tuvieron enseflanza gramatical en su lengua patria.

¢l como podrian hablarse los muchos centenares de len-
guas cuyas gramaticas no se han escrito todavia? Tan segu-
ramente como viven las plantas que hasta hoi se han esca-
pado a la descripcion de los botanicos, tar seguramente vi-
ven las lenguas sin que sea -necesario escribir sus gramati-
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cas. I escribir una gramatica quiere decir dar una descrip-
cion completa de la estructura léjica del idioma, né imponer
leyes segun las cuales se deba hablar.

Si conocer a fondo la gramética fuera condicion indispen-
sable para ser artista del lenguaje, poeta, escritor, orador,
¢bor qué no son los mejores gramaticos a la vez lo mas
grandes escritores? gpor qué no son los poetas los mejores
profesores de gramatica o siquiera de literatura i de mé-
trica? '

¢De donde proviene entonces la estraiia idea de que para
hablar bien la lengua patria sea necesario estudiar sus re-
glas gramaticales?

Ya he dado las razones de la confusion al hablar de la
evolucion de Jas teorias gramaticales.

Ksas razones hai que buscarlas en la oposicion entre el
lenguaje literario i el lenguaje vuigar. No se conocia otro
sistema que el gramatical para la enseifianza de idiomas es-
tranjeros. a no ser que se acudiera a la pura practica de la
conversacion con personas que hablaban el idioma estran-
jero; i es sabido que estc-sistema, aplicado durante bastante
tiempo, daba el resultado que no podia ni puede dar la ense-
fianza tedérica. Pero esta mera practica no se consideraba
como ensefianza, isin embargo lo es. Asi tambien para en-
senar la lengua literaria a los niios que hablan como lengua
materna un lenguaje mas o ménos diferente, el unico siste-
ma es el de la continuada practica, el constante ejercicio en
1a lectura de buenos modelos i su imitacion en narraciones
i descripciones referentes a temas que sean familiares a los
ninos i que sélo poco a poco ensanchan el caudal de lalen-
gua a la vez que la esfera de lus ideas i de los conocimien-
tos nuevos. El nifio que desde su infancia s6lo oye lenguaje
culto, lo aprende perfectamente sin jamas estudiar grama-
tica. :

Desde este punto de vista toda enseiianza de gramatica
tedrica.resulta absolutamente superflua miéntras sélo se tra-
ta de fomentar la practica del lenguaje culto. Sin embargo
algunas nociones elementales son convenientes ya que las
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lenguas literarias no son esclusivamente i ni siquiera pre-
ferentemente lenguas habladas. Al contrario, las lenguas
literarias son en primer lagar lenguas escritas, i para es-
<ribir hien es necesario cierto conocimiento de la estructura
del lenguaje. La puntuacion correcta, por ejemplo, se apren-
de mas lijero con ciertas nociones de anAlisis gramatical
que con la pura practica. Tambien para la ortografia a ve-
ces esindispensable conocer la clasificacion de las palabras
como por ¢j. la de los sustantivos en nombres comunes i
nombres propios. Por lo demas la escritura esti tanto mas
libre de la necesidad de especulaciones gramaticales mién-
tras mas fonética es. La ortografia desgraciaiamente no en-
sefia a escribir «correctamente», porque la unica escritura
que cumple correctamente con el propésito de representar
los sonidos del lenguaje por signos visibles, es la escritura
fonética, que pone unsolo signo porcada sonido «distintivo»,
es decir, por cada sonido cuyo reemplazo por otro variaria
posiblemente el sentido de la palabra. FEscribir ortografica-
mente, quiere decir escribir mal, pevo conforme a la costum-
bre. Pues, como las lenguas literarias son en primer lugar
lenguas escritas, ellas se aprenden en gran parte por la vis-
ta, i el nino adquiere la pronunciacion correcta del ienguaje
culto en gran parte por la lectura. Asi se esplica que, si bien
debe ensenarse antes la pronunciacion correcta de la pala-
bra i enseguida su escritura, para el nifio estos dos fenome-
nos durante los ejercicios quedan en dependencia mutua.

Ahora bien, existiendo en laescritura consonantes que en
proununciacion cultase oyen, pero en lengunaje vulgar chile-
no son mas o ménos mudas (piénsese en la d intervocal i en
la s final de silaba, por ejemplo) debera el nifio aprender
que los plurales de los sustantivos i adjetivos castellanos
terminan en s, para que no olvide escribir lo que en su pro-
nunciacion corviente no suena.

Felizmente, son mui pocos los puntos dificiles en esta ma-
teria en una lengua que posee una ortografia tan razonable
como la castellana. Hai que ver las innumerables dificulta-
des que ofrece en esterespec’o el frances, lengua en que sin
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analisis bastante minucioso no es posible escribir una sola
frase. ) ' '

Mucho menor es la dificultad de la escritura cuando no se
trata de elementos gramaticales, como las terminaciones, si-
no simplemente de la imajen escrita que toma cada palabra
como entidad invariable lexical. Aqui las dificultades mas
grandes son causadas porla distincion de dos signos que
corresponden a un solo sonido del lenguaje dialectal o aun
del lenguaje culto, cuando estos dos signos no estan determi-
nados en su uso por condiciones fijas i faciles de retener.
Asi es facil aprender que ¢ delante de @ o # corresponde a
qu delante -de e, i z ante a 0 u a ¢ ante ¢ ¢. Pero es dificil
enseiiar cuando se escribe ¢, z i cuando s, cuando b i cuando
v. En la diferencia de y i Il la escritura debera ir junto con:
la ensenanza de la pronunciacion, aunque es un hecho que
en el Centro de Chile solo pocos preceptores i aun sélo po-
cos profesores de liceos insisten en la ensefianza de la pro-
nunciacion antigua de la Il que sin embargo en teoria to-
dos reconocen. En cambio no faltan profesores que siguien-
do reglas falsas de ciertas gramaticas tratan de distinguir
conforme a la escritura la b i v i ensefian como preferibles:
ciertas pronunciaciones como subscripcimi, obscuro, expuesto,
extrafio i otras,que en la misma Espafia se censideran como
pedanterias. :

No puedo entrar aqui en todos los detalles. Es saliido que
cuando la pronunciacion no puede servir de guia para la or-
tografia, es escasa la utilidad de las reglas ortograficas. To-
do profescr sabe que el tnico medio eficaz es el constante:
ejercicio, la copia i el dictado.

Felizmente en Chile los programas oficiales de las Escue-
las primarias del aiic 1910 ya han reducido la ensefianza
teorica de la gramatica a mui poca cosa. Estamos 1éjos ya
de un estado tan absurdo de las cosas como todavia existe
en Francia, i el queda motivo a las amargas quejas del pro-
fesor Brunot.

Los preceptores de Chile ya desde tiempo atras habran
comprendido que no se trata de ensefiar la gramdtica, sino-
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la lengua castellana, dos cosas enteramente distintas. Sin
embargo, recomiendo a todos los preceptores i profesores de
los primeros afios del Liceo el estudio del Método de la len-
gua francesa por Bruxotr i Bonvy. (1)

Lo que mas importa es que la enseiianza de la gramatica,
si se da, no exceda los limites de la capacidad de los alum-
nos, en particular que no se den definiciones falsas o mas
bien que no se dé ninguna, ya que las definiciones gramati-
cales cientificamente correctas son todas tan dificiles de es-
plicar, que son practicamente inutiles, pues se reducirian a
un aprendizaje de una formaula sin contenido. Como, sin em-
bargo, es necesario acostumbrar al alumno a ciertos térmi-
nos gramaticales, estos no se deben dar como definiciones,
sino como denominaciones, pues enténces no importa si que-
dan incompletas; al ménos no resultan falsas. Iis este el sis-
tema que recomienda BRUNOT.

No se diga pues a niiios chicos: « Bl verbo es una palabra
que. .. sino: La palabra que en esta frase ume el atributo
(BrLro diria el «predicado») con el sujeto, se llama verbo.—
La palabra que dice lo que hace aqui el sujeto, se llama verbo.
Con el primer sistema, estoi obligado, so pena de error, de
encerrar en mi frase todas las funciones del verbo, i no lo
puedo. Con el segundo, cuando lo he visto en funcion, cuéu-
do.he examinado i comprendido lo que hace en una frase,
enseguida en otra donde no desempeiia el mismo papel, lla-
mo verbo a la palabra que acabo de observar; nada mas.»
(Brunot . c. p. 133). Lo que importa ante todo, tambien
por razones elementales de educacion, es que no se diga
nunca una falsedad a los nifios. Sino estan en edad para
comprender la verdad completa, digaseles sélo una parte de
Ja verdad i en caso de pregantas que no se pueden contestar,
déseles el consuelo deé que esto se esplicara mas tarde. Pero
inunca una falsedad, una mentira! nunca una palabra cuando
no hai un concepto clalamente comprendido!

(1) Méthode de Langue franguise, tres libros para los nifios’ con
sus respectivos livres du maftre. Librairié Armand Colin, Paris, 1911,
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Ademas hai que hacer una seria revision de todos los tér-
mines técnicos i de sus definiciones.

Brunot (p. 146) esclama: «jCuando nos libraremos de la
supersticion de los términos técnicos en la escuela, de esos
términos que son uno de Jos mas fastidiosos productos de la
pedanterial» I yo agregaré: No se siga matando el sentido
comun de los ninos obligandolos a decir en el analisis de la
frase. Bl padre did una bofetada al nifio: complemento directo
la bofetada porque ella recibe directamente la accion del ver-
bo, complemento indirecto al nifio, porque recibe indirecta-
mente la accion del verbo. Iil nifio lo repetira obedientemente
por temor de recibir «directamente» el castigo del profesor,
pero no Jo creerd, si le queda un poco de sentido comun i,
por cierto, que tiene razon en resistirse a una esplicacion
tan absurda. (1)

Volvamos ahora a nuestro tema. Hemos dicho mas arriba
que para el aprendizaje oral de la lengua literaria la teoria
gramadtical es inutil, lo mismo que para el aprendizaje natu-
ral de la lengua materna, pues el dialecto vulgar del nifio i
la lengua literaria que sele quiere ensefiar son normal-
mente idiomas tan parecidos que su configuracion gramati-
cal es casi idéntica. Comparese un dialecto castellano con el
otro (o con la lengua literaria) i se vera que todos tienen las
mismas conjugaciones, con los mismos modos i tiempos {por
ejemplo). Algunas formas varian, como varian los elementos
del vocabulario; pero los [undamentos de la sintaxis son
unos mismos. Un analisis gramatical no ensenaria al nifio
nada sino lo que inconscientemente ya sabia. Por esto la
-ensenanza se reducira a la mera practica del ejercicio.

(1) Por supuesto mi critica no se refiere al fondo sino a la forma
de la cuestion. El complemento acusativo si es el unico complemento
desempesia una funcion distinta de la que tiene cuando estd segui-
do de complemento dative. Bu la frase ¢/ padre vié a su hijo el fend-
meno, la accion del verbo que emana del sujeto, termina en el acu-
-sativo complemento directo, pero en la frase e/ padre dib6 un pan
al nifio, la accion termina en el dativo i el complemento acusativo
-espresa lo que se da, lo que pasa del sujeto al dativo.



¢PARA QUE ESTUDIAMOSG RAMATICA? 463

Podria talvez creerse que condeno todo estudio sistema.
-tico-de 1a gramatica. Nada de eso. En primer lugar ya insi-
nué que para ciertos efectos del aprendizaje de la lengua
-escrita, eonviene que los nifios tengan algunas nociones de
gramatica. Mayor es esta necesidad cuando ellos estudian
-lenguas estranjeras. No se crea que esto envuelva una
contradiccion. El sistema de la ensefianza de lenguas estran-
jeras que consistia en enseiiar primero las reglas gramati-
cales, la declinacion de los sustantivos, la conjugacion de
los verbos, procediendo de un tiempo i modo al otro, de una
-conjugacion a la otra ete.,, que enseguida presentaba frag
mentos de frases o frasecitas completas arregladas para que
aparecieran ejemplos de las ‘formas a que se referian las
reglas, i si era posible jsdélo de éstas! frasecitas que debian
traducirse al idioma patrio, i del patrio al estranjero: ese
sistema deductivo ha fracasado por completo para la ense-
.nanza escolar. I sin embargo se necesita gramatica. Las cla
ses de idiomas estranjeros solo pueden ser poco numerosas,
ese idioma no lo oyen los nifios sinc en boea de un solo pro-
fesor; si se quisiera esperar que los nifos aprendieran las
lenguas estranjeras como la patria, por el mero ejercicio, esto
-exijiria un namero de afios i de horas semanales de clase de
-que no se dispone para tal efecto. De consiguiente, es nece-
-sario emplear para las lenguas estranjeras nn método misto.

Se da primero la base con la mera practica de la conver-
sacion habilmente graduada, pero presentando siempre el len.
guaje veai, es decir, la espresion de ideas que deben ser com-
prensibles i lo mas interesantes que sea posible para los ni-
nos. Asilo hace el método, llamado directo, que en Chile
esta introducido ya desde 1893, método que en todos los pai-
-ses cultos de Europa i en Fstados Unidos ha seguido ganan-
do terreno aino por afio, i que en Francia fué introducido
hace diez afios como obligatorio. (1)

(1) Mas detalles pueden verse en La ensefianza de las lenguas
wvivas estranjeras en Chile por el Dr. RoborLro LNz (en «Los Ale-
manes en Chile» publicacion de la Sociedad Cientifica Alemana de
:Santiago, 1910).
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Pero luego los ejercicios deben hacerse sistematicamente,.
tambien con miras gramaticales, para ejercitar especialmen-
te aquellos fenémenos en qué el idioma estranjero se distin-
gue del patrio, pues el nifio que aprende por mero ejercicio,.
cuando le faltan los modelos de frases que debe imitar para
espresar una idea determinada, injenuamente sigue los.
ejemplos de su propio idioma. Este peligro es tanto mayor
cuanto mayor es la semejanza de las dos lenguas, como por
ejemplo el castellano i el frances. Segun el modelc mi padre:
ha leido un libro —mnon pére a lu un livre se forma Ud. ha ve-
nido—uvous a venu, 0 quizas vous avez venu, pero noé vous étes
venu.

Conviene enténces llamar la atencion a la diferencia gra-
matical, lo que no es posible si el nifio ignora por completo
la teoria de la gramatica patria. Und vez esplicada la regla
se pasa a ejercicios correspondientes, los cuales deben repe-
tirse i acumularse en forma que lo que al principio era una
lenta traduccion sobre la base de la reflexion, pasa a ser
una sustitucion mecanica de la forma correcta francesa ape-
nas cruce por la mente la idea de la correspondiente frase
castellana. Sélo cuando se ha conseguido esta «mecaniza-
cion», cuando ya la regla viene a ser superflua, porque se la
aplica inconscientemente, sélo enténces el nifio poseera las
formas respectivas del frances (1). .

En este sentido puede decirse que el ejercicio sistematico
sobre base gramatical aborra tiempo al aprendizaje por imi-
tacion. En esta forma puede i debe tambien aplicarse a la
enselianza de la lengua literaria patria.

Se ve, pues, que la. gramatica no es el fin, es sélo un me-
dio empleado durante ecierto tiempo. El que juierc aprender
lijero a hahlar ura lengua debe siempre confiarse a la praec-
tica. Nadie aprende un idioma sin haberlo hablado mal, con.
faltas, durante cierto tiempo; asi sucede al nifio en la lengua
patria, como a todos, grandes i chicos, en la estranjera. Con

(1) Véase Lovs 1 Dinu, Gramdtica escolar de la lengua francesa,
6.2 ed. 1912, p. X111 1 sig.
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la rapidez que pide la conversacion, no hai tiempo para re-
flexionar sobre reglas gramaticales. Mas vale hablar mal
que callarse. ' ‘

I.a posibilidad de entender la lengua propia mal hablada
llega hasta lo increible: el «gringo» que dice mi no sabiendo
no habla castellano, pero se da a entender.

Pero cuando hemos de escribir el idioma estranjero, dispo-
nemos jeneralmente de tiempo para reflexionar. Para este
electo es necesario ensefiar a los nifios a ejercitar su refle-
xion sobre las materias gramaticales, ejercicio tan util para
-conseguir mayor correccion en el idioma como para adies-
trar el espiritu de observacion, para obfener concentracion,
formulacion de silojismos, consecuencias ldjicas, etc.

Asi una clase de gramatica tendra el mismo valor formal
-que una clase de matematicas. Enseftara a pensar bien, fin
primordial de toda ensefianza escolar, mas importante que
las nociones de los hechos que se adquieren junto con ello.
Por ésto la ensefianza sistematica gramatical del latin i del
griego en los jimnasios de Alemania, tan despreciada por los
modernistas, aunque no hava nunca ensefiado a hablar latin
-0 griego como se hablan laslenguas vivas, ha formado jeue-
raciones de hombres que mas tarde se han distinguido en las
.ciencias i en las artes, en la industria i el comercio. La ma-
yor parte de los hombres que han elevado a la Alemania de
los ultimos tres o cuatro decenios a tau alta situacion cien-
tifica, técnica, industrial i comercial, han pasado por las
aulas del jimnasio dedicando diez horas semanales de clase
al estudio del latin i seis al estudio del griego durante mu-
-chos afios escolares. :

Las reglas mismas de esas gramaticas antiguas, las pala-
bras de esos autores se habran olvidado, perv la costumbre
de reflexionar, de trabajar intelectualmente con enerjia,
constancia e independencia, esa costumbre ha quedado i
ella es la que da al hombre culto su superioridad sobre el
de poca cultura, sobre el peon o el artesano. En cuanto a
-enerjia moral cualquiera otra ensefianza bien dirijida podria
dar igual resultado, pues no es mi propodsito disminuir el
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valor formal de las otras disciplinas, pero creo que ninguna
es en este repecto mas eficaz que la enseflanza gramatical
bien dada.

Ahora bien, st como ya lo hemos dicho, la ensefianza gra-
matical es casi completamente superflua en la escuela prima-
ria, si resulta mui superficial en los afios inferiores del liceo,
creo en cambio que se le debe conceder una importancia ma-
yor en los cursos superiores del Liceo. He dicho que en los.
primeros arios el nifio aprendera a manejar las denominacio-
nes gramaticales como medio para ordenar esteriormente los
fendémenos jenerales del lenguaje, aunque las verdaderas
definiciones cientificas no se puedan dar todavia. A los arios
superiores correspondera la materia mas elevada i dificil de
la ensefianza escolar i secundaria: la de hacer comprender
al nifio lo mas sublime i a la vez lo mas dificil de todos los
conocimientos: las funciones del alma humana.

Pues hien, todos nuestros pensamientos claros son una
especie de lenguaje interior; con el analisis de la lengua
patria hacemos el analisis del pensamiento (1). Yo creo que
toda la ensefianza de la sicolojia i 10jica que conviene dar
‘en nuestra ensefianza secundaria reducida a seis afios puede:
ponerse en estrecha relacion con el andlisis del idioma. No-
desconozco que pueda tambien haber ventajas en que la en-
sefianza filosofica esté a veces en manos del profesor de:
ciencias naturales o del de historia, pero creo que, en vista
del poco tiempo de que disponen nuestros programas, en
ninguna parte estarda mejor que en manos del profesor de-
gramatica castellana. . ‘

Pero, no se me entienda mal: el analisis del idioma a que
yo me reflero pide mas, mucho mas, que |0 que antes s2
llamaba en Chile, «anilisis gramatical i 16jico». Debido ala
influencia de la obra de Andres Bello, que esta a una altura.
cientifica infinitamente superior a las demas graméticas an-
tiguas, la ensefianza del analisis gramatical i 16jico en Chile

(1) Swenr (1. c. p. 5) dice: La lengua patria deberia estudiarse
desde el punto de vista de Ja gramitica jeneral.
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desde, digamos 1850, ha estado en un nivel tnucho mas alto
que, por ejemplo, la ensefianza rutinaria de la gramatica
francesa en Francia o la de la inglesa con su parsing en
10s colejios de Inglaterra. Refiriéndose al sistema heredado
desde los tiempos de la Grammaire générale de Port-Royal i
practicado hasta hoi en las escuelas francesas un profesor
frances ha dicho: «Il n’ya rien de plus illogique que Uanalyse
logique» (1). 1o que se practicaba en Chile era ya mucho
mejor, pero estd lejos de satisfacer exijencias cientificas.
modernas. '

En primer lugar hai que reaccionar contra algunos térmi-
nos técnicos gramaticales que sélo se encuentran en la gra-
matica de Betlo i no se han aceptado por ningun otro filélo-
go de tama. Me refiero por ejemplo al término atributo con.
¢l cual Bello designa lo que la léjica i la gramatica comun-
mente llama predicado, miéntras por atributo se entiende el
adjetivo que modifica a un sustantivo, funcion para la cual
Bello algunas veces usa el término epiteto, que no convie-
ne {2). '

Ademas no ¢s conveniente liamar en Chile adverbio rela-
tivo lo que todas las dernas gramaticas denominan conjuncion
subordinante, '

Deberan correjirse algunos errores de Bello, como por
ejemplo, 1a deficion del que <anunciativo», que no es sustan-

(1) Bruxor 1. c. p. 140.

(2) Este uso del término aiributo por predicude es corriente en
Francia, i se esplicard por el andlisis gramatical que parte de frases
como la terre est ronde. La GRAMMAIRR GENERAL! . (ATSONNER
(8.0 édition. Paris 1769, pdy. 157) dice: «le jugement que nous [aisons
des clioses enferme nécessairement deux ternes, I'un appellé snjet,
qui est ce dont on affirme, comme Zerre; et I'autre appellé attribut,
‘qui est ce'qu'on affirme, comme ronde». El verbo est se considera
como liaison... qui affirme Vatlribut du sujet. Frases como Pier-
re vit se reducen conforme a ia 1éjica antigua a Pierre est vivant,
Se ve que asi se lama atributo al adjctivo en el predicado, que-
Bello llama simplemente predicadns. De modo que no eva el verho lo-
" que se llamaba atributo, sino el adjetivo.
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tivo neutro ni pertenece a la proposicion dominante; la
definicion del infinitivo, que no es sustantivo meutro sino
masculino; la definicion de los modos, asi como algunas otras
cuestiones de menor importancia. Respecto a una que otra
denominacion nueva de Bello, como la de los tiempos de la
coujugacion castellana, propondria que se ensefaran tam-
bien los términos antiguos internacionales que se refieren
a funciones no meénos efectivas que aquellas en que pensé
Bello al dar sus nombres nuevos. L.a forma cantaba a ve-
ces merece denominarse «copretérito», pero otras veces
serd mejor denominada con el nombhre de «imperfecto»; asi
tambien al ante-presente le conviene a veces mejor el nom-
bre de «perfecto» etc. Pero lo que falta sobre todo son defini-
ciones cientificas mas completas que las corrientes en Chile.
Despues de dar la definicion del verbo segun su funcion en
1a proposicion, casi todas las demas partes de la oracion las
define Bello segun principios distintos i algunas quedan sin
definicion (1).

Pero falta sohre todo una clara esposicion respecto a los
posibles elementos de la oracion simple, a las diferentes ca-
tegorias de proposiciones independientes i tambien de las
dependientes, de modo que los alumnos no se forman una
idea clara acerca del fendémeno de la subordinacion.

Otras veces el defecto estd en la conservacion de teorias
de otras gramaticas anteriores; por ejemplo cuando Bello en

(1) No es ninguna definicion lo que dice Baruo (§ 27) del adje-
tivo: «Lldmanse apsmrivos, porque suelen afiadirse al sustantivo»:

Es insuficiente 1a definicion del sustantivo i la del adverbio.

La definicion de la preposicion «su oficio es anunciar el término»
no basta porque térrmino sélo se esplica como «la idea en que termina
la relacion». Los profesores suelen ensefiar «término es el sustantivo,
que sigue a una preposicion» i «preposicion es la palabra que intro-
duce un término»-——un «eirculo vicioso». La interjeccion no se puede
definir por su funcion en la proposicion, porque no tiene ninguna; no
es parte de la oracion sino «sustituto de oracion».

Las definiciones de las palabras no se pueden dar con suficiente
claridad siguiendo un solo principio, como el de la funcion.
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ver de esplicarlafuncion palucu]al delospronombr eszntea r0-
gutivos, que se deben poneral lado de las demas especies de
pronombres, los considera como una variacion acéntuada
de los relativos. Hai que afiadir tambien unos cuantos capi-
tulos que faltan por completo, como-la voz pasiva, el orden
de las palabras, la entonacion, etc. .
Es indispensable en fin que se deje de trasformar la cla?
se de gramatica en un simple turare in verba magistri i hai qué
desterrar por completo el modo escolistico de considerar(ﬁi
regla i la férmula gramatical como lo primero i el lengudjé
como lo segundo. JQué significa cuando se‘dice al alutiino
que tal palabra adquiere tal nuevo significado «por métEro!
ra», que grande pasa a gran «por apocope»; que hubzeroh{ﬁ‘r‘
tas es falso, porque el verbo «haber» es 1mpelsonal?i’l‘ailes
espresiones significan una inversion de la verdad; a$i''¢sHio
son debidos a juicios falsos denominaciones como «Vigibs'ad
lenguajes i otros. ' & afetling
El profesor no debe olvidar que todo el lenguajé feiiyL
mente usado por una comunidad étnica dentro de 8Ll
tiene su derecho de existir i es correcto (1). Si se'bjﬂl&ldﬁn
ticar el uso de una forma dialectal chilena enH¥dis 88 (il
discurso que pretende darse como castellano Titetdr 6 @4
se «los buenos autores no usan tal forma» i Bhsth")HMné ‘on
fiestas no es mas antigramatical ni mas antil67ieh Q’J"’Yhzc'zé{
ron grandes calores. La tnica diferencia es'§iie"¢§th" TrakB'se
encuentra en-Cervantes i otros bienos autsed[* PPRqHSIHE:
Desde el dia en ‘que la mayoria de la’ JEiﬂ;é)'mlth féﬁeié
cierta construccion nueva a la antigua, 1§huéVa ‘céha s
incorrecta i la otra talvez Ppasa a ser artiisnfoasrn aovalsib
. , odor sws op eitrr ohnol
shot fsd b obided sl
(l) SWF‘ET (. c. p. 5) d1c0' «En cuanto;a]])un dejile; gramdtica

O B 8 S ahy]

LOH]%]CO]I]CCUVO pn:}a li'ts que se lgmlim 1«esp1g3sxobpes a11§1gypnat}19}a}g§i

cn Ohile «vielos de lenguajer a1l gue. tener )]

( gurien 1 1) WSS DR solas

reglas gramaticales no tienen otro vilor qu(;,fellge er%?;bl(lglcgl ‘le‘c)o;
& 9 3

todo lo que mucsponde al uso ]enelai én una lengila poresa m\lsma

YT 1 1011
Jazon es gramaticalmente corretos! | E0YVE g1 00MIY I sIN6UONI

TOMO CXXX!L 3¢
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* Asi como el fendmeno gramatical espresado por un térmi-
no téenico no es causa de que se diga de esta o de aquella
manera, sino es simplewmente la denominacion abstracta de
lo que la lengua presenta en diferentes ejemplos, del mismo
modo la lojica no es siempre guia fiel de la gramatica. Bello
ya lo dijo en su Prologo: «Se ha errado no poco en filosofia
suponiendo a la lengua un trasunto fiel del pensamiento», i
sin embargo los profesores de gramatica siguen «condenan-
do» tal o cual frase efectivamente empleada como «contra-
ria a.la 1djica».

Bruvor dice: (L c. p. 48). «Si la grammaire est une école
médiocre de logique, la logique est une mauvaise maitresse
de grammaire».

Todas las lenguas estan llenas de los absurdos 16jicos mas
estraiios. No se puede analizar lojicamente una construceion
tan comun como «se admira a los héroes». I jeual es el
analisis gramatical de la frase «a la mayor cantidad de di-
nero que pueden alcanzar los costos de la obra, es a la suma
de dos mil pesos»? :

Si la 16jica i la gramatica estuvieran en correspondencia
normal siquiera, las lenguas deberian parecerse al ménos en
su estructura esencial. Pero no es asi.

El criterio de los filésofos i tambien el de los filélogos se
ha visto falseado porque casi todos ellos al hablar de len-
guas siempre pensaban en las lenguas indo-europeas o a lo
sumo en semiticas que, no obstante algunas diferencias cu-
riosas, en jeneral son parecidas a las anteriores. Pero no se
olvide que las lenguas iando-europeas con sus millares de
dialectos mas o ménos bien estudiados no representan en el
fondo mas que un solo idioma primitivo, i como este idioma
ha habido i hai todavia muchos centenares, quizas unos
cuantos millares de lenguas i grupos de lenguas, que no se
pueden reducir a tipos comunes. Segun una investigacion
moderna mul concienzuda, en América, al Norte de la fron-
tera mejicana, se ha podido comprobar la existencia de

cincuenta i cinco lenguas i grupos de lenguas irreductiblea
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(1). Con tanta variedad de lenguas puede decirse sin temor
a equivocacion que «no hai ni un solo fenémeno gramatical
que se encuentre en todas las lenguas». Sin.embargo es de
suponer que las leyes del pensamiento humano, la 16jica
abstracta, es una sola para todo cereblo humano.

Despues de estas observaciones se comprendem que para.
que los alumnos entiendan bien qué es léjica i qué es gra-
matica, es deseable, es casi indispensable que estudien va-
rios idiomas con su gramatica correspondiente. Aun mas,
os casi preferible que los estudios gramaticales se hagan en
una lengua estranjera i no en la lengua patria, pues es mas
facil analizar objetos estrafios que los que usamos constan-

* temente; pero la mejor manera de estudiar un fenémeno es
estudiarlo en diferentes manifestaciones. De modo que el
estudio de la gramatica i de su relacion con el pensamiento
humano en nuestros liceos sélo se hara debidamente si el
profesor de gramatica castellana conoce tambien a fondo'la
gramatica de todos los demas idiomas que estudian los ni-
nos, del frances, del ingles i del aleman. Por otra parte, los
profesores de estos idiomas deben conocer a fondo la grama-
tica castellana, para que aprovechen Ias esplicaciones ted-
ricas que en afios superiores han de acompaiiar a los’ e]erm-
cios sistematicos de gramatica estranjera, tendientes a acla-
rar los correspondlentes fenémenos jenerales del 1d10ma-
patrio (2).

Cuando se trata de comparar los fenémenos ]enerales de
las lenguas indo-europeas con los elementos de la-léjica
jeneral, es enteramente inutil, por supuesto, entrar en todos
los detalles de la gramatica casf;ellaua, los cuales debe prac-

s

L Hwndbook of American Indian. Languages by FRANZ BOAS
Washmgton 1911, p. 82 i signientes.

Un trabajo linguistico moderno ( Die Spr achsttmme des Er a’/m eises
von I\ N. FincEg, Lelpmg 1909) enumera unas dos mil lenguas
diferentes.

(2) Para este fin existe en el Instituto Pedagéjico la clasé)de «Lin-
gilistica jeneral» obligatoria para todos los estudiantes de idiomas.. « -
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cuan inutil es prot'estar contra el hecho consumado, no
puedo dejar pasar la ocasion sin espresar mi opinion
personal. Lamento el hecho de que ni siquiera las per:
sonas que se. dedican al cultivo artistico de la lengua

Cftstella}(rlla“quq ln}lquulera la jeneracion de nuestros jovenes
lrlltelgtps)sfll% tfgjngl’z‘t(n{qg,esndad de estudiar la hteratula de la,
lengya (3(14@(1i a de 1a cual desciende el castellano. A aquellos
que_se quejan ~delhd!elzca1mlento de las letras en Chile (del.

g Uiis)
.%l:};"L’i'ip{())l“J}p‘N‘i(ij{QI)?\n]sz’.GIC, 297%01 convenmdo) i que buscan la
razon de ¢.el lo en.l lta dec onemmlentos gramaticales entle
HUEH9] BEI9D 10 H It‘ q 31090, §IHRH0T8Y

L Jsnerncian, nug s fos,diria s S) hal algng razon teerica
%(fht@la C}?ilf?}n} Qliegal_%gafl. l;m 2.)18}%5)5&([}&‘:10&1 i 103100
%Eilgrlaoﬁdlfﬁx;%%l.ﬁsé%d»}?s de lé%m de%%‘%%l}? %‘Ps‘%ﬁ?‘?{e“ta'
’%Sflamneo’}geaaao}? uesigos, Jiteratos, Joranes, dg.dop.de barasins
Guenta | ,,.m%\w?bu Bide 1o 6198150%3% I&‘s &ﬁ&‘, toC0ARG
nearien, ng‘%%t'oosﬂ%sc‘"‘ﬂo}”% 34 ;?ﬁﬂal&?n%ep%s Hean, pordasfalta,
de nociones de las lengp“a\s,lj ;jl,teratul 28, & ﬁl,ﬁ}? 18, h”sh} ]H@n
gan muchas pe1 sonas que hablan con cong )myento

e cals
sa. Para caracterizar la opinion que se fmman‘\fo(b ﬁ(lcilogéos;L
europeos de este descuido, basta decir que un distinguido ro-
manista, el profesor Adolfo Tobler de la Universidad de
Berlin, hace unos 18 afios estampd su fallo en letras de
molde: «Una nacion neolatina que abandona el estudio del
latin no merece mejor suerte que la de llegar a ser presa de
los yanquis». Esperemos que las naciones latino-america-
nas no olviden su comun descendencia i, si ya no porel estu-
dio del latin, se acuerden por el estudio del folklore de que
cl alma popular, manifestada en los cuentos, las leyendas,
lag danzas i sus cantos es una misma desde Nuevo Méjico, el
actual estado de la gran Republica del Nor te, hasta la tierra
de la Nueva Estremadura.

Fomentar el cultivo de la verdadera literatura popular
hispano-americana al lado de la literatura artistica de la
lengua de Cervantes me parece tarea recomendable a la ense-
fianza publica de las Republicas latinas de América.

*
* %
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Espero haber demostrado, i con esto concluyo, que el papel
de los estudios gramaticales es mui distinto de lo que creian
Andres Bello i sus contemporaneos; -que en la ensefianza
primaria i en los afios inferiores del liceo el analisis grama-
tical i lojico debe ceder su lugar al estudio practico del
idioma entero, i no sélo de su gramatica; pero que mas tar-
de debe dedicarse algun tiempo al estudio de la 16jica i de la
sicolojia, a la formacion i clasificacion de conceptos, juicios
-1 silojismo i a los fenémenos fundamentales del pensamiento
humano por medio de un analisis cientificamente correcto
del lenguaje; i que la verdadera comprension de la lengua
nacional como fenémeno social debe darse mediante el es-
tudio de la historia del idioma i de su literatura, estudio
que naturalmente siempre debe partir de lo concreto, de la
constante lectura de buenos autores. Pero no se siga cre-
yendo en el valor practico de un anélisis gramatical hecho
con términos técnices cuyo alcance cientifico, si acaso lo tie-
nen, queda en tinieblas para los alumnos, i a veces, tambien
para los profesores.



