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Los estudios de literatura en la educacion

nacional

EL PAIS celebra, en estos momentos, el
Sesquicentenario de su Independencia. Se
retrotrae temporalmente gara revisar y des-
tacar los aspectos mds sobresalientes de su
historia. Diversos especialistas enfocan el
pasado y el presente. Se valora.

La educacién es uno de ellos. El ambien-
te se encuentra agitado. En lo educacional,
se une a la algarabia el diario asedio pe-
riodistico a lo que llaman el “fracaso del
Bachillerato” o el “fracaso del Liceo”.
Nuestro deseo no es enfrentarnos al pro-
blema educacional del pais en su totali-
dad. No es defender o rechazar uno u otro
sistema. Es una intencién menos amplia.
Es examinar la forma cémo se estudia —o
ensefia— literatura en el Liceo y en la Uni-
versidad. Creemos que, en este aspecto, la
educacién secundaria y universitaria son sé-
lo dos planos de un mismo fenémeno.

Hace algunos decenios —agosto-septiem-
bre de 1930— se efectué una Asamblea de
Directoras y Rectores de Establecimientos
de Educacién Secundaria. Se debatié el
problema de la ensefianza del Castellano y
el relator oficial declaré: “La ensefianza del
idioma patrio es una de las mas débiles de
nuestra educacién”. “Es defectuosa en la
Escuela, en el Liceo, en donde quiera que
el Castellano figure en un plan de estudios.
Resulta doloroso enunciar una afirmacién
semejante, pero es necesario que alguna
vez se la considere seriamente, a fin de que
se aplique con decisién el remedio”. “Y en
distintas formas, pero con idéntico o mas
destemplado contenido, va repitiéndose la
constante queja. Arranca de los padres,
viene de los propios jovenes egresados del
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colegio secundario; procede de las Comisio-
nes Examinadoras de la Universidad ...’

A pesar de las enérgicas expresiones del
sefior César Bunster y de sus recomenda-
ciones y sugerencias, nos parece que en no
pequefio grado la situacién descrita aun
permanece. Su reconocimiento zf la plena
conciencia que la ensefianza de la literatu-
ra en el Liceo es —en muchisimos casos—
desorientada y deficiente, nos lleva a ex-
goner algunas ideas en torno a este pro-

lema. No nos referiremos a la ensefianza
del Castellano, sino a una parte de él: la
literatura?2.

Nos parece que no es suficiente formar
profesores imbuidos de un espiritu de reno-
vacién y actualidad, profesores que den
un sentido de integracién de la personali-
dad al estudio de la literatura. Se hace
verdaderamente importante y necesario di-
vulgar y formar conciencia de la situacién.

Los medios para lograrlo pueden ser di-
versos. En el presente, se han puesto en
practica, por lo menos, dos. Uno, el Ba-
chillerato. En los ultimos afios esta prueba
final ha tendido a controlar las lecturas
de los alumnos. Es el primer paso para un
estudio acertado. En la consideracién que
muchos profesores, la mayorfa tal vez, en-
sefian sus materias con la perspectiva de este
examen, es verosimil esperar que con el

! César Bunster. Metodologia del Castellano, en La
renovacion pedagdgica y el Liceo. Direccién Gene-
ral de Educacién Secundaria. Santiago. Chile, 1930.
® Comprendemos que la asignatura de Castellano
tiene finalidades mds amplias: desarrollo del len.
guaje (oral y escrito), conocimientos gramaticales,
etc. En el presente articulo sélo nos preocupa una
parte de él: la literatura. No creemos en la ense-
nanza seccionada. El objetivo del trabajo nos obliga
a tratar el tema en lo que se refiere a aquello que
puede ser dado solamente por la literatura,
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transcurso de los afios la educacidn nacio-
nal, en cuanto a literatura, se transforme.
Este sistema podria lograr el fin deseado.
Empero, su plazo es largo y no del todo
seguro. Muchos no comprenden cuil es la
nueva oriéntacién y continian con largas
biografias, con la situacién social de la épo-
ca, etc., y sus alumnos no han leido una
pigina del autor en referencia. Si algunos
se cdan cuenta que esta prueba ‘“‘controla”
lecturas —en el mejor de los casos— hacen
leer a sus alumnos. Otros relatan los argu-
mentos o les hacen leer resimenes. Se ex-
plica, asi, el fracaso en el Bachillerato. Los
métodos de estudio no conducen a la prue-
ba final. Entonces, no se transforma o tien-
de a cambiar lo erréneo, sino que se desea
eliminar lo que no hiere susceptibilidades
o que muestra la evidencia del fracaso3.

1 segundo, los Congresos de Profesores
de Castellano. Este medio es, tedricamente,
el m4s util. Ofrece la oportunidad del con-
tacto directo de las diversas tendencias me-
todoldgicas y de actualizar los conocimien-
tos y las posturas bdsicas. La préctica ha
mostrado que sélo un reducido nimero de
maestros llega a estas reuniones y que el
exceso de actividades en un minimo de
tiempo no permite la impregnacién nece-
saria como para cambiar la rutina de afios
y afios.

Estas observaciones nos han decidido a
escribir algunas pdginas en torno al pro-
blema.

Sin duda, en cuanto a método y finali-
dad él es diverso en la Universidad y en la
Educacién secundaria. Mas, en ambas ra-
mas el punto de partida es el mismo —la
literatura—. y por lo tanto la resolucién
de lo planteado debe iniciarse con el exa-
men de una concepcién de la literatura y
luego diversificar el método, segin el fin
que se pretenda en cada caso.

Iniciaremos nuestro trabajo establecien-
do un concepto de literatura para aplicar
posteriormente la teoria literaria a la pra-
xis pedagégica secundaria y universitaria.
Nos interesa referirnos, ademds, a la selec-
ciéon de materiales. Por ultimo, conclusio-
nes y sugerencias posibles de obtener sobre
la base del desarrollo del tema.

Ed

3 Estas observaciones se refieren al Bachillerato en
Castellano y no a la legitimidad del control univer-
sitario para los estudios en el Liceo. No analizo el
Bachillerato. Hablo de ¢l como un medio para
cambiar una situacién de hecho.

La literatura es, en su postura bdsica, la
creacién de un cosmos ficticio mediante el
lenguaje. Con una técnica dada el autor
constituye un mundo a través de la estruc-
turacién de los elementos lingiiisticos. En
ese mundo, incorpora, a su vez, la mas vas-
ta variedad de contenidos. Desde los pu-
ramente personales hasta las verdades fi-
loséficas, pasando por los fisicos, los histo-
ricos, los psicolégicos, epistemoldgicos, etc.

El autor, ademds, pretende algo con su
creaciéon. Surgen asi nuevos elementos, no
estructurantes de la obra literaria, pero si
determinantes: el sentido de esa creacién y
el publico al cual va dirigida.

Esquemdticamente, podriamos represen-
tarla del modo siguiente:

cosmos

AvuToRr - lit. > PUBLICO

Pensada asi, existen tres elementos im-
portantes: el autor, la creacion y el publi-
co receptor. Ahora bien, cudl de ellos es
el objeto del estudio de la literatura. Lo
que la constituye es la creacién misma, el
cosmos poético. En consecuencia, la visién
del estudioso de la literatura debe estar
orientada, de manera esencial, hacia el co-
nocimiento y andlisis de ese cosmos, al cual
tradicional y literariamente llamamos el
texto. ¢Significa esto prescindir de modo
total del autor y del publico? No. La pers-
pectiva frente a ellos debe ser diferente. El
autor no €s importante en si mismo, sino
en cuanto creador de la obra. El autor en
si mismo —como hombre— es importante
para la antropologia, la psicologia o la so-
ciologia. En la literatura, es valioso como
el elemento generador. Debe, por lo tanto,
ser estudiado en aquellos rasgos que con-
tribuyen a interpretar o comprender la
obra. El publico es determinante. La expre-
sién “engagée” de Jean Paul Sartre nos li-
bera de extendernos sobre el tema. El sen-
tido dado por el autor a su obra se deter-
mina por la colectividad receptiva y los su-
puestos con los cuales la construye existen
también en el publico lector y explicitarlos
no es necesario.

No puede prescindirse de los elementos
ajenos a la obra misma. Su enfoque si exi-
ge que sean vistos en la perspectiva de lo
creado, ya que de algin modo contribuyen
a su comprension.

Ahora bien, si nuestra mirada se con-
centra en la obra misma, es necesario pre-
guntarse qué es ella y con qué elementos
se elabora. Afirmamos, en lineas anteriores,
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que estd constituida por una estructura de
lenguaje por medio de la cual se crea el
cosmos. ¢Cémo se crea? ¢con qué materia-
les? Lo que el autor produce es una reali-
dad literaria que, de algin modo, es seme-
jante a la nuestra. El autor se enfrenta al
ambiente y de él obtiene elementos disper-
sos que posteriormente adquieren forma y
sentido en la obra literaria. Sin embargo,
no siempre los elementos son obtenidos de
la realidad —sea ambiental o psiquica—, si-
no que se suelen extraer de una tradicién
literaria, en muchos casos puramente con-
vencional. Un ejemplo de esta modalidad
es la literatura pastoril. Los poetas bu-
c6licos no reflejaban su medio fisico. Co-
nocian una serie de convenciones litera-
rias y de ellas nutrian a sus creacionest.

El seleccionar los materiales, el darles
forma y sentido implican una técnica, sea
ella consciente o intuitiva. Esta técnica es,
en muchas ocasiones, un producto de época.

Planteado en esta forma el problema
corresponde preguntarse cudl es la labor
del estudioso de la literatura y qué signi-
ficado tiene su estudio en la formacién hu-
manista y literaria de la adolescencia o de
la juventud universitaria.

Cumple al profesor pretender llegar a
una comprensién cabal de aquello que es el
texto literario. Su labor es, en primer tér-
mino, analizar la obra en si, a través del
examen de sus contenidos: psiquicos, socia-
les, filoséticos, socioldgicos, etc.; luego del
conocimiento de los contenidos, la técnica
con la cual los estructuré y dio sentido; un
tercer paso, €l estudio del lenguaje. No, na-
turalmente, andlisis gramatical o sintéctico.
Buscar el sentido adquirido por los elemen-
tos lingiiisticos y por qué y como determi-
nados efectos se logran con tal o cual ele-
mento lingiistico. A través de las etapas
sefialadas se establecen las relaciones perti-
nentes con el autor, la sociedad y el pabli-
¢o. Mas, estos ultimos s6lo en cuanto con-
tribuyan a interpretar el texto. No son
valores en si, sino en funcion de la obra.

Un aspecto de las ideas expuestas es el
sentido de la obra. No es estructurante, pe-

‘Un ejemplo tipico de este hecho literario es el
magnifico soneto de Lope de Vega: Suelta mi man-
so, mayoral extrafio... Los criticos estin concor-
des en explicarlo a través de los amores de Lope
y Elena Osorio. Lope no expresé su estado senti-
mental en forma o directa o por medio de elemen-
tos del medio real. Lo disfrazé con el convenciona-
lismo pastoril. Elena se representa en ¢l manso;
Francisco Perrenot, en ¢l mayoral extraiio, y el
propio Lope en el pastor que se lamenta.

ro si la determina. Su tratamiento merece
un especial cuidado. Un analisis exhausti-
vo de{) tema nos alejaria de nuestro propé-
sito inicial. Nos basta con insinuar que no
siempre es provechosa la bisqueda del sen-
tido que el autor quiso dar a su obra. Hay
casos famosos en que la intencién primige-
nia no agota y ni siquiera da el verdadero
valor de la obra. El caso mds tipico y mds
citado es el Quijote cervantino. La inten-
cién, explicitada por el propio Cervantes,
ha perdido su vigencia y, para las genera-
ciones posteriores, la obra no se ilumina
en lo mas minimo con esta perspectiva. Su
valor no radica en la diatriba contra los
amadises. Es preferible, €n este aspecto,
asumir la posicién de Wellek y Warren al
usar el término “perspectivismo”s.

El grado de intensidad en el estudio de
cada uno de los elementos formantes de-
pendera del género que se analice. Es di-
verso segun sea el caricter de la obra: li-
rica, narrativa o dramdtica.

*®

Lo expuesto hasta el momento correspon-
de a la teoria. Se ha resuelto el punto de
partida y los inicios metodolégicos en un
plano de abstraccién. Nuestro propésito
no es resolver enigmas tedricos sino précti-
cos. Si lo hemos estudiado es porque —-co-
mo dijimos— es imprescindible construir
las bases para la realizacién practica. Mas,
el problema es metodoldgica y teleoldgica-
mente diverso en el Liceo y en la Univer-
sidad. El primer paso consiste en abordar
la ensefianza de la literatura en la educa-
cién secundaria. Las referencias apuntarin
de preferencia al estudio sistematico, co-
rrespondiente al segundo ciclo.

El programa de Educacién Secundaria,
en lo que se refiere a sus finalidades, dice:
“La educacién secundaria se propone, co-
mo fines fundamentales, la formacién mo-
ral, intelectual, estética, vocacional y fisica
de los jovenes en la edad de la adolescen-

5 Al rechazar el relativismo histérico: “Hemos de
poder referir una obra de arte a los valores de su
época y de todos los periodos que la han seguido.
Una obra de arte es tanto eterna (es decir, conser-
va una cierta identidad) como histdrica (o sea, pa-
sa por un proceso de desenvolvimiento susceptible
de perseguirse) . “Perspectivismo significa que re-
conocemos que hay una poesia, una literatura, com-
parables en todas las épocas, desenvolviéndose, mo-
dificindose, repletas de posibilidades”. René We-
lley y Austin Warren. Teoria literaria. Biblioteca
Romidnica Hispdnica. Editorial Gredos. Madrid,
1953. P4ag. 70.
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cia. Estas finalidades deberdn cumplirse
dentro de un criterio de perfecta integra-
cién humana, para satisfacer arménicamen-
te, tanto las exigencias del individuo como
de la sociedad.” Agrega: “Los profesores
deben desenvolver sus respectivos progra-
mas con amplitud, guiados por un criterio
mucho mis filoséfico que especialista. Al
desarrollarlos, buscardn las relaciones con
las materias afines y con los problemas
generales clel saber humano. Debe abando-
narse la errada y desmedida aspiracién de
querer dar al educando todos los conoci-
mientos pertinentes. No debe olvidarse que
la cultura que se proporciona en el Liceo
no es la tnica ni puede ser completa, ya
que sélo representa un paso inicial en la
adquisicién —durante toda la vida— de los
conocimientos y habilidades que se exige al
hombre actual. Importa, pues, que el cole-
gio, junto con impartir ciertos conocimien-
tos, se 1preocupe preferentemente de ca(g)aci-
tar a los jovenes para seguir educidndose:
debe despertar las inteligencias, capacitar-
las para la reflexién y estimularlas a la
investigacién personal”.

Aunque podrian discutirse algunos as-
pectos de estos fines, nos parece que ellas
constituyen uno de los aciertos del progra-
ma secundario. A pesar que, posteriormen-
te, no se correlacionan las finalidades ex-
puestas y los contenidos programiticos. To-
mando como base su aceptacién y en la
creencia que el profesorado las conoce o re-
cuerda a menudo, es conveniente compro-
bar si se realizan o fracasan al ser aplicadas
a la ensefianza que nos preocupa.

En la actualidad, ¢cumple la ensefianza
de la literatura con esta formacién integral
de la personalidad y logra ese despertar in-
quietudes? Si no lo hace, ¢el culpable es el
programa, el profesor o los contenidos pro-
graméticos? ¢Qué aspecto de esos fines co-
rresponde predominantemente a la litera-
tura? ¢De qué modo debe ensefiarse para
que se logren los efectos deseados?

Enfrentémosnos a las inquisiciones anota-
das. La enseflanza de la literatura exige co-
mo finalidad primera y esencial la forma-
cién del gusto literario y el despertar en el
educando el interés por conocer, compren-
der y gustar las obras de arte literario

°En una nota anterior, observamos que nuestro
trabajo conileva una restriccién. Reiteramos que
educar no es sélo lo que hemos indicado. Existen
fines mas generales. Entre ellos es fundamental la
transmisién del acervo cultural. No es, repetimos,
nuestra intencién tratar todo el problema educa-
cional. No se debe olvidar, sin embargo, que para

Es, tal vez, la literatura el medio mas eficaz
e integro para realizar la finalidad general
del programa. Sin embargo, nuestra en-
sefianza, normalmente, no despierta la
aficién hacia ella, ni forma el gusto lite-
rario, ni inyecta inquietudes literarias
para después que el joven egrese del Liceo.
Esto se obtiene en un ntimero reducido de
alumnos que no son productos exclusivos,
en este aspecto, del Liceo, sino de activida-
des extraprogramdticas, del ambiente fa-
miliar o la compaiiia de amigos que han
fomentado sus inquietudes. Es un compro-
miso social y profesional reconocer que la
enseflanza hasta el momento, en no peque-
fio grado, ha fracasado. Lo que el alumno
adquiere son conocimientos yuxtapuestos a
su personalidad, conocimientos que en los
exdmenes y pruebas puede repetir —fechas,
datos histéricos o biograficos, titulos de
obras, etc.—, pero que no han sido integra-
dos vitalmente. No recibe los elementos
para poseer una perspectiva propia, indivi-
dual, que lo capacite para juzgar y calificar.
El adolescente acumula datos de facil olvi-
do. No es capaz de tomar un texto, de en-
tenderlo y comprenderlo. De manera gene-
ral, usa sélo dos adjetivos para calificar lo
leido: “latoso” o “entretenido”. La litera-
tura le sirve sélo para eliminar o hacer
menos largo el tedio.

Se suele culpar al programa de este esta-
do de cosas. Se afirma que la enorme canti-
dad de temas y autores no permite un trata-
miento detenido de la materia y sélo es po-
sible presentar un panorama. En aparien-
cia, es una razén solida. Mas, Ginicamente
en su cobertura. La ensefianza de la litera-
tura no €s pasar un programa. La ensefian-
za de la literatura —lo hemos dicho y lo di-
ce el programa— es formar a los alumnos
mediante los textos y no hablar sobre la
mayor cantidad de temas o autores. Si el
método de pasar el programa, cueste lo que
cueste, implica la negacién del logro de los
propésitos, hay que prescindir de ¢l y elegir
las obras que sirvan para ello. El profesor
que piense que esto va contra el programa,
quiere decir que no lo conoce o no lo ha
lefido con la atencién suficiente. Este deja
cierta libertad para seleccionar las mate-
rias. El programa es un guia, una pauta,
no un casillero del cual hay que usar todas
sus casillas. Adn mis, si no lo dijera el
programa, cada profesor debe tener la con-

cumplir la finalidad general, con toda seguridad,
el paso de mayor trascendencia es lograr el fin
particular y especial que asignamos a la enseiianza
de 12 literatura.
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ciencia que ese sistema no sirve para concre-
tar los fines que se pretenden Y, si es inutil,
lo cuerdo es eliminarlo. No podemos olvi-
dar que tenemos en nuestras manos menta-
lidades adolescentes, normalmente indecisas
y vacilantes, y nuestra labor es formarlas.
Si nuestros métodos son erréneos, €s urgen-
te abandonarlos. La actitud vital del hom-
bre contemporineo —reflejada en la litera-
tura™ y reforzada por la crisis fisioldgica
y psicolégica de la adolescencia, no nos per-
mite tener contemplaciones arcaizantes o
timoratas. Nuestro deber es la salvacién de
cientos de jévenes y no podemos justificar-
nos por la presencia de un programa, que
paradojalmente, ¢l mismo nos da la solu-
cion.

Si reconocemos que —en gran cantidad
de colegios— no se cumple con las finalida-
des deseadas, ¢cudl serfa el camino para
resolver esta deficiencia? Aunque parezca
obvio, la primera medida es que los profe-
.sores tengan plena conciencia de qué es el
alumno, qué se pretende hacer con ellos y
—especificamente, en el ramo de Castella-
no—, cémo se puede lograr el propésito
mediante la ensefianza de la literatura.

No obstante, a pesar de considerar a los
maestros como los elementos esenciales, no
podemos prescindir de los contenidos pro-
gramiticos. Ellos constituyen el medio para
lograr al fin anhelado. Necesitan, por tanto
ser examinados. Naturalmente, nuestra po-
sicién exige que los educandos no reciban
obras en funcién de la historia literaria.
No digo que no se ensefie historia de la
literatura. Afirmo que las obras no se
deben elegir para explicar un aspecto o un
vericueto de ella. No elegir a Leandro Fer-
nindez de Moratin para demostrar el neo-
clasicismo espafiol, sino para valorar su
obra y hacer que los alumnos gusten de
ella.

Del mismo modo, se plantea la seleccién

A modo de ejemplo, quiero recordar la caracteri-

zacién del hombre contempordneo realizada por

Norberto Bobbio: “Se trata de la actitud de aquel
gue, ale)dndose del horizonte de la trascendencia
y del horizonte del mundo, se retrae dentro del
horizonte de su propia existencia, no para volver a
hallar en su propio interior el mundo en su ser fe-
noménico o a Dios por la iluminacién de la con-
ciencia, sino para buscarse unicamente a si mismo:
escudrifia la existencia del hombre, no para descu-
brir toda su riqueza, sino para cargar con toda su
pobreza”. Aunque es la caracterizacién del hombre
existencialista, Ja hago extensiva al hombre con-
tempordneo en funcién del mismo autor: “La filo-
sofia de la existencia es la filosofia de nuestro tiem-
po” (p. 14). El Existencialismo. Ensayo de inter-
pretacidn. ¥. C. E. Breviarios. México, 1949,

de las obras recomendables. El programa
de Educacién secundaria entrega una lista
de autores y obras distribuidos cronolégica-
mente. Se incluyen autores espafioles, ame-
ricanos y algunas referencias a europeos
—en especial, franceses e ingleses®. En la
préctica, se reduce al estudio de literatura
espafiola y americana, en donde se incluye
la chilena. En definitiva, autores de lengua
espafiola. Cuando se considera a los eu-
ropeos se hace como una referencia memo-
ristica o como nominacién de autores que
han influido en los hispanoparlantes.

La finalidad que se pretende en el Liceo
ése realiza con los autores que alli se inclu-
yen? ¢todos ellos contribuyen a despertar
la aficién literaria y el gusto literario? ¢Los
autores extranjeros no poseen los elementos
capaces?, ¢cudles de elll)os —los hispanos y
americanos o los extranjeros— tienen mayo-
res posibilidades para el éxito de nuestros
fines?

En un didlogo sostenido con un quinto
afio de Humanidades en el Instituto Nacio-
nal, alrededor de un 909, del curso (for-
mado por 52 alumnos), opiné que las
obras que le haciamos leer no despertaban
en ellos inquietudes y deseos de volverlas
a leer. Obviamente, en esta respuesta masi-
va influyen factores psicolégicos como el
menor esfuerzo, la obligatoriedad de la lec-
tura, el resumen, la interrogacién oral, la
nota, etc. Cuando se habl6é de la trascen-
dencia o la vigencia actual de los libros
lefdos, citaron como favorables y positivas
a algunas de las obras extranjeras que se
les hizo leer. Tal fue el caso de Antigona,
de Séfocles, en la que descubrian valores y
significados plenos de actualidad ®.

¢Qué conclusion se puede obtener de es-
te fenémeno? Los alumnos no estan predis-
puestos a negar. Constituyen un material
€n espera o en potencia. Su reaccién depen-
de de lo que le entregamos.

8Programa del 5° A7io de Humanidades:
2. Relaciones con otras literaturas:

a) Caracteres generales de la lirica: hebrea
(salmos), griega y latina, Lirica italiana:
Petrarca) .

b) El teatro en Grecia. Shakespeare y el tea-
tro en Inglaterra.

Programa de 6° Afio de Humanidades:
1. “d) Influencia europea del clasicismo francés.

e) Antecedentes y caracteristicas del roman-
ticismo. El romanticismo en Alemania,
Francia e Inglaterra.”

°En teatro, ademds de dos obras de Lope de Vega,
de Tirso de Molina y de Calderén, se les hizo leer:
Antigona de Sdfocles, Hamlet de Shakespeare y
Tartufo de Moliére. No fueron obras que no com-
prendieran.
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Nuestro concepto de literatura y los fi-
nes de su estudio nos lleva a afirmar que
al seleccionarse los contenidos programati-
cos no se ha de partir de restricciones geo-
graficas o lingiiisticas. El criterio debe
orientarse por aquello que se busca. Esto
no significa prescindir de la literatura es-
pafiola, americana o chilena. Implica cam-
bio de perspectiva. Ellas se estudiardn en
cuanto constituyan elemento apto para la
realizacién., de las finalidades apuntadas.
No puede estudiarse literatura chilena, sim-
plemente, porque refleje nuestra realidad o
describa tipos, costumbres o procesos del
presente o del pasado. El objetivo no es co-
nocer la sociologia o la antropologia del
pais 1. Existen otras disciplinas que nos
mostrarian en forma mds real, mds sensible
y mds exacta los fendémenos que algunos
pretenden mostrar —de modo exclusivo—
con el estudio de la literatura. Se desea,
en ocasiones, aprehender la evolucién cul-
tural del pais y se pretende usar a la lite-
ratura para ello. Nos parece un propdsito
—el conocimiento— perfectamente plausi-
ble y justo. Mas, de acuerdo con nuestros
postulados, ésta no puede ser la preocupa-
cién primordial de la ensefianza de la lite-
ratura en el Liceo. Es necesario, sin duda,
que la adolescencia conozca nuestra evolu-
cién cultural. Conocimiento que debe ser
impartido a través de Historia de Chile
o los ramos pertinentes. En ellos es perfec-
tamente posible usar a la literatura como
un elemento auxiliar. Del mismo modo, es
factible recurrir a la evolucién de la cultu-
ra nacional -como auxiliar en el estudio li-
terario. Pero, el objetivo de la ensefianza
de la literatura no es estudiar cémo se ha
transformado el pais.

En lo posible, pues, hay que evitar al

°En cuanto a esto, hace muy poco tiempo se produjo
un fenémeno digno de ser pensado. Se afirma, para
acentuar el estudio de Literatura Chilena, que debe
darse a conocer nuestra realidad y nuestra tradicién
cultural o formar la conciencia de la nacionalidad
que no existe en los pueblos jovenes. Sin embargo,
esta funcién ha pasado a ser una especialidad para
el Bachillerato actual. La asignatura de Historia de
Chile se considera que es sdlo necesario para quie-
nes siguen una carrera relacionada con Letras, co-
mo si el médico, el ingeniero, el bidlogo, etc, no
necesitaran conocer la evolucién del pais en que
nacieron y viven. Es verdad que el médico para
diagnosticar una apendicitis no requiere haber com-
prendido la evolucién econémica del pais. Empero,
como hombre culto y ciudadano le es indispensable.
Paradojalmente, se le quiere dar como funcién Uni-
ca a la literatura una que no le corresponde y se le
resta importancia a esa misma finalidad en la edu-
cacidn general.

alumno la pérdida initil de su tiempo, eli-
minando las lecturas que no contribuyan a
realizar la finalidad primera. La cultura y
los contenidos culturales también pueden
entregarse a través del estudio literario,
mas so6lo como un factor complementario,
estableciendo la diferencia tajante entre la
realidad literaria y la histérica.

Similar es el proceso con respecto a lite-
ratura americana: predominio de un crite-
rio selectivo en funcidn de las finalidades y
eliminacién del histérico acumulativo.

Las observaciones anteriores nos llevan a
concluir que la seleccién debe realizarse
partiendo de categorias mds amplias que las
geograficas. El punto de inicio es la litera-
tura universal. Elegir los autores de valor
universal y de trascendencia, siempre -que
sean ase(}uibles bibliografica e intelectual-
mente a los alumnos.

Otro de los problemas que es convenien-
te abordar, lo constituye la seleccién en
cuanto a las épocas predilectas. En el pro-
grama escolar, se prefiere, de modo espe-
cial, a las llamadas épocas cldsicas o a los
“cldsicos” 12 Por ejemplo, la Edad de Oro
en Espafia, algunos autores romanticos es-
pafioles, algunos romidnticos americanos
(Maria, de Jorge Isaacs, por ejemplo), au-
tores chilenos del siglo pasado o de comien-
zos del siglo, etc. ¢Qué vigencia actual o

ué mensaje cultural podemos recibir de
Zorrilla lirico, de Salvador Sanfuentes, de
José Antonio Soffia, etc.? Nos parece que
muchos de ellos, como representantes de
época, no contribuyen a la formacién del
gusto literario del alumno y ni siquiera
aportan un contenido constitutivo de la
cultura.

Se hace indispensable ofrecer la oportu-
nidad a los maestros de dar a conocer, jun-
tamente con los valores universales preté-
ritos, a los de las épocas mads cercanas a la
nuestra. Veamos algunos ejemplos. En li-
teratura espafiola, se suele estudiar hasta
los autores de la Generacién del 98 o un
poco posteriores (Benavente, Ortega, Gar-
cfa Lorca) ; en cambio, quedan totalmente
fuera de programa poetas de magnitud ex-

mE] término “cldsico” implica una serie de conno-
taciones no siempre claras. Se suele usar para desig-
nar a los autores de la época greco-latina; “autores
para usar en clase y por escolares”; “los autores mds
grandes de cada literatura”, y los escritores pertene-
cientes a una época llamada “cldsica”. (Las citas co-
rresponden a expresiones de Henri Peyre jQué es
el Clasicismo? F. C. E. México, 1953, pags. 32-33).

Lo usamos, al referirnos al Liceo, en las tres iilti-
mas significaciones.
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traordinaria, de sensibilidad y de actitud
poética trascendente, como Leén Felipe y
Miguel Herndndez. El problema es mucho
mads acentuado en literatura americana. Fi-
guran en el programa escritores hasta del
primer cuarto del siglo XX. Algunos de dis-
cutible valor. Quedan, sin mencionar si-
:}uiera, poetas y novelistas que han integra-
o lo americano a la cultura universal, que
han realizado obras de valor y belleza, que
plantean problemas actuales del hom%re
americano YV, sin embargo, permanecen en
la anonimia. Asf, la literatura americana
es, de modo tradicional, para el estudiante
de Liceo, sélo Rubén Dario y algunos de
los novelistas de la época del realismo.

Hemos sefialado la necesidad de formar
al educando. La lectura de obras de épocas
pasadas sumergen al joven en la tradicidén
literaria e histérico-cultural. Mas, requiere,
conjuntamente, un saber enfrentarse a los
problemas actuales. La novela, la poesia, el
drama, el ensayo revelan las angustias del
hombre contempordneo. La lectura orien-
tada y meditada de algunos de los escrito-
res del presente otorga los elementos para
continuar en esta orbita literaria. El no ha-
cerlo bien puede sumir al adolescente en
lecturas desquiciadoras. No porque ellas
mismas lo sean, sino porque el lector no
sabe enfrentarse a ellas. Estd habituado a
leer obras en las cuales no se muestran sus
propias interrogantes. Cuando encuentra
este tipo de literatura toma posiciones sin
reflexionar. Estamos convencidos que los
alumnos del Liceo no rehuyen la lectura en
si misma. Lo que rechazan son los libros
que no tienen un contenido vital inmedia-
to. No podemos olvidar que la adolescen-
cia lo ve todo en funcién de si misma. Ha-
gamos uso de esta posibilidad y lograremos
nuestros fines conjuntamente con orientar
al alumnado en la problematica literaria
de hoy. '

Sabemos que este problema es, en sus
detalles o aspectos parciales, merecedor de
un trabajo aun mas extenso. No hemos
pretendido resolver del todo lo planteado.
Nos interesaba llamar la atencién hacia la
urgencia que significa transformar este es-
tado de cosas. La educacidon secundaria, en
cuanto a la ensefianza de la literatura, es
deficiente, no cumple con las finalidades
generales ni con las especiales.

*

Al iniciar nuestro trabajo, hicimos hin-
capi¢ en que el punto de partida, en el

liceo y en la Universidad, es el mismo: la
literatura; que ambos representan sélo dos
hitos del mismo problema. Si la ensefianza
universitaria se orienta bien y sus produc-
tos son valiosos, también la educacién li-
ceana tiene la posibilidad cierta de experi-
mentar un cambio positivo.

Resolver lo planteado presenta menos
dificultades en lo ya examinado, puesto
que un organismo oficial ad hoc expres6
con claridad sus fines. No sucede de 1gual
modo en la Universidad. No obstante,
nuestra Universidad es un organismo supe-
rior. Como tal, le cumple sustentar ?os
principios bdsicos de toda Universidad:
transmitir cultura, investigacién cientifica
y educacién de nuevos hombres de ciencia.

Ortega y Gasset sefialé que la tarea uni-
versitaria ineludible es “crear de nuevo en
la Universidad la ensefianza de la cultura o
sistema de las ideas vivas que el tiempo
posee” 11. El mismo pensador espafiol agre-
ga una funcién, que es de extraordinaria
importancia en nuestro caso, al mencionar
la “ensefianza de las profesiones™ 12,

De este modo, la funcién de la Universi-
dad se integra por:

a) Transmision de cultura;

b) Ensefianza de las profesiones, y

¢) Investigacidn cientifica y educacion
de nuevos hombres de ciencia.

Estas serfan las finalidades generales a la
Universidad. Junto a ellas, es necesario
plantear algunas de cardcter especial. Nues-
tras observaciones se referirdn sélo a las
instituciones encargadas de la formacién de
profesores de Literatura. De modo especial,
al Instituto Pedagégico de la Universidad
de Chile. -

El material humano con el cual se cuen-
ta es del todo diverso al del Liceo. El alum-
no universitario posee ya una inquietud y
la labor consiste —en este campo— en acen-
tuarla y sustentarla sobre bases solidas y
cientificas. Por lo tanto, la orientacién no
es solo hacerles gustar las obras literarias,
sino, a la vez —y sobre todo—, darles los
conocimientos pertinentes acerca de ellas.
L]l goce individual, personal, hedonista,
frente a la obra literaria, no es el interés
esencial del profesor universitario. Conside-

UJos¢ Ortega y Gasset: “Mision de la Universidad”,
en El libro de las misiones. Coleccion Austral N°
101. Espasa Calpe Argentina. Buenos Aires, 1950.
5% edicion. pag. 66.

®[bidem, pig. 70,
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ra como un hecho la existencia, en el alum-
no, de una afinidad por la lectura. No se
trata de despertar inquietudes literarias
inexistentes. %llas, necesariamente, deben
existir en quien ha elegido esta carrera uni-
versitaria. Si no existen, quiere decir que
el tal alumno llegé por casualidad. Es una
excepcién y como tal no cuenta para nues-
tros fines. La ensefianza se basa en lo ge-
neral, no en las ericepciones negativas.

Las caracteristicas del alumno y el llegar
a la Universidad en la busqueda de una
profesién, son los elementos con los que se
cuenta. ¢Cudl es la tarea de la Universidad
mientras el joven permanece en ella?

1. LLEGA:
2. Deseo de

II. EN SU PERMANENCIA:

A,

El conocer el material con el que se
cuenta —el alumno— vy la claridad con res-
pecto a lo que a la Universidad cumple
darle, nos permite enfrentar a la realidad
pedagdgica universitaria,

Hay un primer hecho significativo. He
escuchado a mis alumnos de Liceo que
ellos consideran que los profesores egresa-
dos recientemente del Pedagogico poseen,
en general, una actitud y métodos renova-
dores. Afirmacién que muestra, en princi-
pio, que la Universidad estd entregando
algunos elementos deseados.

No nos corresponde historiar la ensefian-
za de la literatura en la Universidad y no
nos preocupard el problema en el pasado.
Nos interesa la Universidad “‘aqui y aho-
ra”. Qué es lo que hace y qué le falta por
hacer. Nos interesa el presente y el futuro
de ellas y de la educacién nacional.

En su organizacién administrativa, el
Instituto Pedagégico tiene la posibilidad
de concretar las finalidades tedricas enun-
ciadas. Existen las Cdtedras que contribui-
rian a esta formacion. El alumno tiene

2. Como profesional:

Nos parece que esta dacién implica una
dualidad de enfoque: el alumno como afi-
cionado a la literatura y como futuro pro-
fesional.

En cuanto a lo primero, desarrollar y sa-
tisfacer, en lo posible, esas voliciones inicia-
les. En lo segundo, entregarle un método
de trabajo, conocimiento amplio y profun-
do de aquello que va a ensefiar, acentuar
las 1primeras inquietudes, darie métodos pa-
ra la investigacién personal y, finalmente,
impregnarlos de modo total con el estado
presente de las ciencias literarias.

Esquemdticamente, podrfamos represen-
tarlo del modo siguiente:

(1. Aficidn literaria.

a) Profundizar en lo conocido.
b) Conocer lo que intuye.
¢) Elementos de trabajo.

_ 1. Como individuo: desarrollar y satisfa-

cer sus inquietudes.

( a) Conocimientos amplios y profun-
dos.
b) Acentuar las primeras inquietu-
des.
c) ILstado actual de la ciencia.
d) Métodos de investigacion.

frente a si las Cétedras, que lo formardn en
su especialidad: Literatura Espasiola, Lite-
ratura Americana, Literatura Chilena; se le
ofrecen también aspectos de la literatura
universal: Literatura General; instrumen-
tos tedricos, en especial, ademas de los prac-
ticos en las Catedras mencionadas: Compo-
sicion literaria y Estética literaria.

A través de estas Cdtedras es posible rea-
lizar las finalidades deseadas 13. Tal vez, la
unica que no aparece explicitamente es la
de los “métodos de investigacién”. Se rea-
liza en las Cétedras mismas y mediante los
Seminarios y la Memoria. Constituyen la
adquisicién y la prdctica necesaria para
darle forma. No es ésta la oportunidag de
argiiir acerca de la verdad o lo indispensa-
ble que es entregar al futuro profesor mé-

¥No se me oculta que sélo mediante estas cdtedras
no se formaria un hombre culto ni a un profesional
integro. Sin duda, serfa necesario mencionar a otras
citedras, tanto en la especialidad como en los ra-
mos generales. En cuanto a la especial, actualmente,
nadie niega que no es posible estudiar literatura si
no se conocen las materias lingiiisticas.
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todos de investigacion. Quienes piensan en
eliminar Memoria, al parecer, lo creen in-
necesario.

En principio, entonces, la Universidad es-
%1 organizaga para ofrecer al educando el
concretar sus anhelos, tanto individuales,

rofesionales como universitarios. No signi-
tica, empero, que se haya cumplido siempre
con el ideal. Los planes tedricos y genera-
les son aplicados y realizados por hombres.
Durante mucho tiempo una causa del esta-
do de frustraciéon mencionado fue la pre-
sencia de profesores que no cumplian con
los rasgos ideales de un profesor universi-
tario, carentes de las inquietudes del mo-
mento, sin formacion sélida en sus materias
y en las afines, sin la responsabilidad sufi-
ciente para sus trascendentes funciones.
Aunque debijera ser la primera preocu-
pacion de las autoridades calificar ade-
cuadamente su personal docente —desde el
Catedrdtico mds antiguo hasta el ultimo
ayudante—, no nos referiremos a este aspec-
to general de la Universidad. Nos interesa
~lo hemos reiteraclo— una zona menor, Por
lo demis, existe una fuerza —la principal
afectada en estos casos— que reacciona
cuando se satura de una situacién de este
tipo y produce el cambio necesario. Es uno
de los rasgos positivos de los alumnos que
desean lo mejor para la Universidad. Es
una fuerza peligrosa, porque no es la labor
que le corresponde. No es funcién del alum-
nado calificar a los profesores. Sin embar-
go, en la situacién actual, de algiin modo
ha contribuido al progreso.

Si tedricamente es asequible el ideal, de-
bemos reconocer también que el Instituto
Pedagégico, en estos momentos, da gran
parte de ello. Los alumnos egresados ad-
quieren una formacién més o menos pro-
funda en los temas mds importantes y se
les entrega la teoria actualizada y métodos
de trabajo. Este estado de cosas se debe, de
manera esencial, a que el personal docente
y auxiliar ha superado, en algin grado, los
factores negativos sefialados en el parrafo
anterior. Transformacion debida, sin duda,
a la preocupacién de algunos Catedraticos
por elegir, formar y guiar a elementos que
consideraron que podrian ser utiles a la
Universidad. El alumnado recibe, en estos
momentos, el fruto de su esfuerzo silencioso.
Es importante seguir con su politica, pues
no se encuentra del todo consolidado. Una
vacilacidon de su parte o de sus discipulos
puede llevar al cadtico estado al cual nos

hemos referido.

Sin embargo, en el distribuir adminis-
trativo de las Cdtedras se presentan algu-
nos factores de indole negativa. Uno, la
musencia, en gran parte, de correlacién
entre las Catedras. Otro, la falta de contac-
to y de porosidad entre ellas. Un tercero,
la errada ubicacién de algunas.

Examinemos, con brevedad, a cada uno
de ellos.

Es una falla indudable que diferentes
Catedras traten los mismos periodos histo-
ricos e historico-literarios en diferentes
afios, con lo cual se produce la desorienta-
cion del alumno y un gastar energias en
vano. Se da el caso, en la actualidad, que
el Renacimiento se estudie en una Cate-
dra en 2° afio y el mismo periodo en otra
en 39 En apariencia, no seria negativo. Si
lo es cuando se comprueba que en 22 se
estudian las influencias del espafiol en
América y que el espafiol sélo se ve en 39.
El proceso, naturalmente, deberia ser in-
verso. Primero el influyente y después el
influido. Similar es el caso del Barroco ame-
ricano que también se estudia en segundo
y el espafiol en tercero. Se trata a aigunos
gongoristas americanos y no se conoce debi-
damente a Gongora. O se pierde el tiempo
o se le exige a los alumnos que estudien al
mismo tiempo a Gongora, lo que volveran
a hacer en tercero en forma mas profunda,
no ya so6lo como referencia sino como tema
central.

El segundo, la carencia de porosidad en-
tre las Caitedras, es, tal vez, el de mas facil
solucién. Origina problemas semejantes al
anterior. Algunas desconocen de manera
casi completa lo que se realiza en las otras.
No se trata que una o dos marquen la li-
nea a seguir. Lo deseable es que, sin some-
terse una a otra, la ensefianza adquiera un
sentido de integracidn favorable a las pro-
pias Cdtedras y, sobre todo, a los alumnos.
Lo mismo sucede cuando diferentes Cate-
dras exigen las mismas lecturas, prescin-
diendo que se han sido dadas en otra; o, lo
que es peor, libros leidos por los alumnos’
en una Citedra, aparentemente les sirve
solo para rendir la prueba o examen en esa
Citedra, porque esas lecturas no son apro-
vechadas en las otras. Podria argiiirse que
es labor del alumno usar de sus lecturas en
las diferentes Cdtedras. Mas, si no han es-
cuchado jamds a un profesor referirse a tal
o cual libro, es natural que se produzca en
ellos una reticencia a su empleo. Lo ante-
rior es, simplemente, un proceso descrip-
tivo. Es lo que suele darse y lo que vemos.
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El tercero, la ubicacién de algunas Cite-
dras. El caso mds manifiesto, creemos que
es Literatura General. Esta ubicada en pri-
mer afio. Al parecer, se pensd en que es
necesario un panorama, la visién general y
luego especializarse. En literatura, este sis-
tema suele no dar frutos. Lo general no se
puede aprehender, captar en su debida
forma, sino como un resultado del estudio
particular. La experiencia revela que el
provecho obtenido no es el que se podria
o deberia conseguir. La causa: los alumnos
no se encuentran suficientemente capacita-
dos todavia 1¢4. En cambio, una vez que han
realizado sus estudios especiales de litera-
tura —sea espafiola, francesa o inglesa—, la
posibilidad de aprovechar al maximo Lite-
ratura General nos parece mds cierta.

Reconocemos que solucionar los proble-
mas aqui planteados no es facil. Mas, no es
posible olvidarse de ellos y se hace necesa-
rio enfrentarlos.

En conclusién: nos parece que, desde el
punto de vista administrativo, la Univer-
sidad estd estructurada de manera que
puede entregar al educando lo que necesa-
riamente debe dar en su funcién universi-
taria y profesional: cultura, formacién pro-
fesional y métodos de investigacién. Sin
embargo, esto no se realiza de modo ideal
por la existencia de profesores que no cum-
plen con los requisitos universitarios, una
distribucién defectuosa de algunos cursos y
una falta de contactos y de porosidad entre
las diferentes Cdtedras.

als

Cuando abordamos cdmo se deberfa en-
sefiar la literatura en el Liceo, asumimos

¥Un ejemplo de este fenémeno podria ser el si-
guiente: Uno de Preseminarios de Literatura Gene-
ral este afio es sobre Franz Kafka. Los alumnos re-
conocen que no entienden mucho y el Ayudante

. s& lamenta que los asistentes no comprenden algu-
nos de los aspectos mds interesantes del autor de
El proceso. Ambos —Ayudante y alumnos— tienen
plena razén. Hablar a los alumnos de primer afio
de 'sujet’, ‘fabula’, modo narrativo, el simbolismo,
etc,, es partir sobre una base falsa: no se encuen-
tran preparados para esto. Prescindir de estudiar
estos aspectos de Kafka es también lamentable. Ex-
plicar cada uno .de los conceptos implica no alcan-
zar a estudiar a Kafka. La solucién: esperar que
los alumnos estén preparados. Si se espera —mien-
tras estd con Literatura General en primer afio— se
pierde la oportunidad de conocer a un autor de
tanta importancia ¢ interés. En cambio, esta cite-
dra en quinto afio o después de los estudios de li-
teratura significa eliminar gran parte de los impe-
dimentos.

una posiciéon eminentemente hedonista,
que no implicaba, de modo necesario, la
ausencia de una visién cientifica. No que-
remos que se piense que el estudio debe
ser similar en la Universidad. Hay quienes
lo creen asi. Al llegar, se molestan o decep-
cionan porque el profesor aplica métodos
y posiciones tedricas. Para quien estd acos-
tumbrado, por ejemplo, a examinar el re-
flejo de la “vida”, o lo “social”, o las “re-
presentaciones psiquicas” en una novela, le
es muy extrafio y absurdo el estudio, verbi-
gracia, de la estructura narrativa o la par-
ticipacién del ‘hablante’ o ‘narrador’. Para
aquel que piensa que la obra es siempre
expresion del autor y que la misién del es-
tudioso es encontrar las equivalencias vita-
les y las literarias, le parece que es una
aberracién distinguir entre autor y hablan-
te ficticio.

Los que asi piensan, olvidan que la en-
seftanza en el Liceo y en la Universidad es
diferente y que el conversar sobre literatu-
ra en el café es muy distinto al quehacer
universitario.

Por lo anterior, es conveniente detenerse,
sin excesiva latitud, en el método de es-
tudio literario en la Universidad.

Sefialamos, en paginas anteriores, que el
punto de partida es el mismo en el Liceo y
en la Universidad: la literatura. La finali-
dad no es idéntica. Luego, los métodos son
diferentes. Asi, el estudio debe iniciarse en
los elementos fundamentales: AUTOR-TEXTO-
pUBLICO. Ensefiar literatura significa ense-
nar a conocer el texto literario. Si, en el
Liceo, consistia en hacer gustar y valorar,
en la Universidad el proceso es muchisimo
mds complejo. El punto de partida: el tex-
to. La meta: su conocimiento cientifico y,
de consuno, la historia literaria y la inte-
gracion cultural. Los métodos simplemente
expositivos y panoramicos no cumplen esta
funcién.

Examinemos, en forma suscinta, a cada
uno de los elementos considerados como
fundamentales:

El texto literario no es sélo un objeto
ideal, sino que a la vez material. Existe en
alguna parte y se conserva en elementos de
caricter material, destruibles. En el Liceo,
interesaba sélo como creacion, con todas
sus implicancias en referencia. Mas, en la
Universidad, antes de estudiarlo de ese mo-
do, es preciso considerarlo en su materia-
lidad. Aunque lo mds importante es el tex-
to como obra de arte literario, no puede
prescindirse de los Uamados supuestos filo-
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[égicos 15. En esta etapa, incluimos el texto
y su autenticidad, las ediciones mas impor-
tantes o modificadoras, la fecha, tanto de
creacién como de publicacién. Podria con-
siderarse que esto no es literatura. En efec-
to, no lo es. Pertenece a la historia literaria.
Constituye, eso si, el paso previo e indis-
pensable para el estudio serio de la litera-
tura. De otro modo, es posible afirmar o
concluir sobre una base destruible en cual-
quier instante. Un estudio que quiera ser
serio implica deternerse en los supuestos
filolégicos. No son ellos un fin en sf mismo.
Representan la solidez de las bases. El error,
en gran parte, del positivismo de fines del
siglo pasado, y de comienzos del presente
estuvo, precisamente, en el olvido de esta
premisa y s6lo se quedaban en el aspecto
micial del investigar. Mas tarde, el idea-
lismo --Spitzer, Vossler, etc.— ha venido a
complementar aquel primer paso. No se
debe olvidar, sin embargo, que las inter-
pretaciones de los idealistas solo fue posible
por la existencia del estudio positivista.
Caso representativo es el Poema de Mio
Cid. Conocemos, en la actualidad, magnifi-
cas interpretaciones de Leo Spitzer, Dama-
so Alonso, Pedro Salinas, Américo Castro,
Gustavo Correa, etc., en las que el hecho
inicial es el estudio de Ramén Menéndez
Pidal 16. El andlisis de los supuestos filolo-
gicos es, sobre todo, importante en las
obras no contemporineas. En cambio, en
obras del pasado, es absolutamente necesa-
rio. Mayor aun cuando se trata de textos
medievales o cldsicos. No se podria interpre-
tar, por ejemplo, el Lazarillo de Tormes,
antes de referirse a las tres ediciones del

BUsamos la expresion divulgada por Wolfang Kay-
ser =n Andlisis ¢ interpretacion de la obra literaria.
Biblioteca Rominica Hispdnica. Editorial Gredos.
Madrid, 1954.

Es preciso sefialar que no seguimos con la expre-

sién en su totalidad al investigador aleman. El in-
cluye en los supuestos filoldgicos a la determinacion
del autor, lo cual para nosotros se excluiria. Cree-
mos que a pesar que el autor tampoco es la obra
misma, ¢1 es un determinante de tipo muy diferen-
te a la edicion critica y segura delptexto, la fecha
de composicién o las posibles modificaciones de edi-
ciones posteriores a la primera.
BPodrian citarse muchos ejemplos de esta afirma-
cién. Sélo quiero recordar, a modo de ejemplo, que
gran parte de la interpretacién que Américo Castro
(La realidad histérica de Espaiia. Editorial Porrua.
México, 1954) hace del Poema del Cid se sustenta
en las investigaciones de Ramén Menéndez Pidal.
Da como un hecho indiscutible la “historicidad”
del poema y sobre esta base realiza su interpreta-
cion: “La inteligencia de tal hecho (la “historici-
dad”) solo serd posible si tenemos a la vista el pa-
norama musulmin del castellano™ (p. 251).

afio 1554 y las diferencias textuales de la
de Alcald o la de Burgos, y enfrentarse al
problema de cudl es anterior.

Una vez que se han resuelto o, por lo
menos, planteado los problemas del texto,
es posible pasar al estudio de la obra como
creacién o como expresién de un individuo
o de la sociedad. No se trata ya de hacer
gustar o calificar la obra. El proceso es,
universitariamente mas amplio y profundo.
No pretendo —y estd lejos de mi deseo— dic-
taminar cual es el método que los profeso-
res universitarios deben usar. Mi intencién
es puntualizar que el método de estudio de
la literatura en la Universidad es distinto.
Abandonar la posicién hedonista y asumir
una cientifica. El gustar o no gustar €s una
cuestién personal de cada lector.

El centrarse en la obra exige un examen
de los contenidos: el reflejo de la realidad,
los personajes, los problemas filosoficos, los
sociales, la presencia de la tradicién, su
ubicacién en la historia literaria, etc.; el
estudio de la técnica empleada: examen del
narrador, la estructura, el tiempo, etc. (si
es narracién), la técnica dramitica, esceno-
grafia, las unidades, fusiones de géneros,
etc. (si es obra teatral). Sobre todo, en
estos ultimos aspectos, el quehacer univer-
sitario es entregar al educando el estado ac-
tual de la ciencia.

El publico debe ser enfocado no sélo co-
mo un receptor pasivo. De qué modo influ-
y6 en la obra, cémo era, cudles eran las
tdeas que predominaban. Es un determi-
nante que, de algin modo, adquiere un ca-
ricter individual. De manera similar, el es-
tudio no es sélo del puiblico contempora-
neo al autor, sino, ademds —y esto Unica-
mente, en funcién de la obra—, qué han
visto o pensado publicos posteriores. Por
ultimo, enfrentar a la obra con el lector de
hoy y probar su conocimiento como objeto
histérico —representativo de épocas pretéri-
tas— y, al mismo tiempo, su valor existen-
cial presente. Su posible vigencia en las ge-
neraciones actuales. De este modo, el alum-
no universitario entra en la obra y se im-
pregna de las tradiciones y valores cultu-
rales,

Los contenidos programdticos tampoco
pueden orientarse en la Universidad por
las premisas establecidas para el caso del
Liceo. Se forman especialistas y el deber es
el conocimiento profundo de la especiali-
dad. Por tanto, no se trata de incluir au-
tores que formen el gusto literario o la
aficién por la lectura, sino de aprehender
con intensidad las materias de cada Cate-
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dra, ya sea Literatura Espafiola, Literatu-
ra Americana o Literatura Chilena. Es ne-
cesario comprender que el estudio univer-
sitario y profesional implica muchisimo
mas que el conocimiento minimo que se
imparte en el Liceo. La seguridad personal,
la eficiencia en la profesién, el prestigio de
los profesores —en el establecimiento y en
la sociedad— sélo se podrdn obtener me-
diante el estudio intenso y calando en los
temas en profundidad. Las visiones panoré-
micas, dosificar los conocimientos de acuer-
do con el minimo que se va ensefiar signifi-
ca fomentar el fracaso educacional, contri-
buir a que los maestros no cumplan su
funcién y que junto a la decepcion perso-
nal reafirmen la menor valia que el profe-
sor encuentra en la sociedad en el momen-
to presente.

En conclusién: el estudio de la literatu-
ra en la Universidad no es, con exactitud,
igual que en el Liceo. Su punto inicial es
el mismo: estudiar, conocer, comprender la
obra literaria. Empero, el elemento huma-
no, con el cual se cuenta, y las finalidades
especiales en cada caso, implican el uso de
métodos distintos. El estudio universitario
exige profundidad y actitud cientifica, mé-
todos cientificos y actualidad en los conoci-
mientos de la ciencia de la literatura. El
resultado humano no es sélo un aficionado
a la literatura sino un especialista que co-
noce varios temas en profundidad y que
adquirié —durante su permanencia— mé-
todos de trabajo que podrd aplicar poste-
riormente a los temas no estudiados. Lo
que se debe entregar a la sociedad es un
especialista culto con inquietudes y méto-
dos renovadores que impidan la estratifica-
cién humana.



