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C ONOCIDA la teoria de la instruccién
general y de la instruccién especial, la
légica me lleva ahora a tratar de la ins-
truccién universitaria, coronamiento
complementario del sistema docente de
todos los pueblos cultos.

Lo que en primer término caracteriza
la rama superior de la instruccién es su
franca tendencia a dominar las otras,
constituyéndose espontaneamente en
tronco de todas las ensefanzas especia-
les y generales.

No se distingue la instruccién univer-
sitaria por su caracter general, puesto
que cultiva no sélo las ciencias abstrac-
tas sino también las aplicadas. No se dis-
tingue tampoco por su caracter especial,
puesto que a la vez que abre cursos pro-
fesionales, impulsa las investigaciones
cientificas y filosoficas. Se distingue por
un ambicioso e insaciable anhelo de
abarcar a un tiempo la ciencia y el ar-
te (a).

(a) Segun Cousin, se debe a los Antoninos
la creacién de las dos primeras universidades
que la historia menciona, cuales fueron un
Ateneo y una escuela que ellos fundaron pa-
ra abarcar y ensenar la totalidad del saber
humano. Cousin, L’instruction Publique, t. 11,
Ppag. 23.

Los 4rabes de Espafia parecen haber tenido
universidades desde el siglo X.

De entre las corporaciones fundadas con es-
te nombre en la cristiandad, la mis antigua
parece ser la de Parfs, cuya fundacién se re-
monta, seglin unos, al siglo XI; segtn otros,
al siglo XII. En seguida vienen entre las més
famosas, la de Bolonia (1158), la de Palencia
(1209), trasladada a Salamanca (1239), la de
Roma (1245), la de Oxford (1249), la de Cam-
bridge (1257), la de Praga (1348), la de Viena
(1365), la de Leipzig (1409), la de Berlin

Ninguna de las otras ramas de la en-
sefianza puede alentar la misma ambi-
cidén. Instituidas para dar a los educan-

(1810), la de Estraburgo (1872). Vallet de Vi-
riville, Histoire de 'Instruction Publique, pa-
ginas 106, 187, 188, 193, etc. Sanchez de la
Campa sostiene que no es efectivo que la Uni-
versidad de Palencia se trasladase a Salaman-
ca, y agrega que ésta existia desde el siglo
XII y que se fund6 en los mismos tiempos
que las de Parfs y Bolonia. Sinchez de la
Campa, Historia de la Instruccion Publica de
Espafia, t. 1, caps. X, XI, paginas 134 y 136.

Por lo tocante a Chile, la Universidad de
Santo Tomas fué fundada por los dominicos
en 1622, la de los jesuitas en 1623, y la Real
de San Felipe en 1746 por cédula de 1738.
Suprimida esta Ultima por decreto en 1839,
se mandé erigir la de Chile en su lugar. Para
llevar a efecto este mandato, don Pedro Pa-
lazuelos y Astaburuaga propuso a la Cimara
de Diputados, en 10 de agosto de 1840, un
proyecto de ley que digponia se nombrase una
comisién que presentase a la préxima legis-
latura “el reglamento de la Universidad Na-
cional”. Dicho proyecto no llegé a ser ley.
Por tltimo, en 4 de julio de 1842, se present6
a la misma Cdmara, con la firma del Presi-
dente don Manuel Bulnes y del ministro de
Instrucci6én Publica don Manuel Montt, el
proyecto que con algunas modificaciones fué
aprobado y sancionado como ley de la Repu-
blica el 19 de noviembre de 1842 y que eri-
gi6 la Universidad de Chile, la cual se instalé
el 17 de septiembre de 1843 y se reorganizé
por ley del 9 de enero de 1879. Medina, La
Instruccién Pidblica en Chile, etc., t. 1, pags.
165, 167, 203 y el cap. XIV. Letelier, Sesiones
de los Cuerpos Legislativos de Chile, tomos
XXVII y XXX,

La Universidad Catélica de Santiago de Chi-
le fué fundada por decreto del! Arzobispado,
fechado el 22 de junio de 1888. Anuario de la
Universidad Catélica, t. I, pag. 11.

En la Rep. Argentina se fundaron la Uni-
versidad de Cé6rdoba en 1612, la de Buenos
Aires en 1821 y la de La Plata en 1905.
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dos, ora una instruccion especial, ora
una instruccién general, no alcanzarian
el objeto de su fundaciéon si no se con-
cretaran a una suma determinada de
materias; y urgidas por la limitacién de
los plazos en que los cursos respectivos
deben cumplirse, se tienen que concre-
tar por necesidad a la explotacién de un
campo circunscrito del saber huma-
no (b).

No podria la escuela primaria profun-
dizar mucho la ensenanza sin restringir
el circulo de aquellos a quienes se diri-
ge, ni podria la escuela especial abrazar
ciencias extranas sin adulterar el linaje
de su instruccion. Pero sin adulterarse y
sin faltar a sus fines, la ensenanza uni-
versitaria puede abarcar el ciclo entero
de los conocimientos.

En aquellas universidades cuya orga-
nizacién tiene en mira los fines de su
institucién originaria, la ensefanza su-
perior no esta sujeta a la obligacién de
desarrollarse en plazos fijos, aun cuando
los aspirantes a los grados académicos lo
estén a la de estudiar tantos o cuantos
anos. Empenado en la tarea inacabable
de las investigaciones, cada profesor es
duefio de ensenar su disciplina, o en un
solo periodo escolar o en un largo dece-
nio; y sintiéndose exentos de obligacio-
nes a plazo, todos propenden esponta-
neamente a extender sus ensenanzas
hasta los Ultimos limites de la ciencia.

Los dos grados extremos de la ense-
nanza se encuentran, por tanto, en rela-
cién radicalmente inversa con la socie-
dad y con la ciencia. Mientras la instruc-
cién primaria tiende constantemente,
por impulso espontaneo de su naturale-
za, a comprender la universalidad de los
hombres, aun cuando a ciencia cierta de
que jamas realizardn su propésito, la
instruccién universitaria, por su propia
indole, propende también a abarcar la
universalidad de los conocimientos, aun
cuando a ciencia cierta de que jamas ve-
réd cumplido su anhelo.

La instruccién primaria, que esta des-
tinada a todos, s6lo comprende la suma
minima de conocimientos; la instruccion
superior, que abraza la totalidad del sa-
ber, esta destinada al numero infimo de
estudiantes. La una tiene el grado maxi-

(b) Quesada, La Ensenianza de la Historia
iiezlas Universidades Alemanas, cap. I1I, pag.
12.

mo de simplicidad, pero domina la socie-
dad entera; la otra tiene el grado maxi-
mo de complejidad, pero no atrae mas
que una porcidon selecta y diminuta de
adherentes. Ninguna institucién puede
disputar a la escuela la influencia social;
ninguna puede disputar a la universidad
el predominio cientifico.

Alcantara Garcia, cuya autoridad en
materias pedagégicas merece tanto res-
peto, repite a menudo un concepto, en
mi entender erréneo, cual es que los pro-
gresos de la instruccion secundaria y de
la superior estan subordinados a los de
la primaria (c). Esa es también la idea
que a priori se forma uno de la manera
como la ensehanza se desarrolla: lo 16-
gico parece ser que la instruccién pri-
maria engendre a la secundaria y ésta a
la universitaria, o, en otros términos,
que el perfeccionamiento de la rama
inferior sea lo que determine el perfec-
cionamiento de la rama inmediatamente
superior.

Pero este desarrollo 16gico no coincide
con el desarrollo histérico, porque du-
rante largos siglos, desde que se funda-
ron las primeras universidades hasta los
tiempos de la Reforma, no hubo en toda
Europa verdadera instruccién primaria;
y, sin embargo, en Paris, en Viena, en
Bolonia, en Oxford, florecié una eleva-
disima instruccién superior que dié ori-
gen a obras magistrales.

Para explicar un fendémeno que pare-
ce ser tan contrario a la légica de las co-
sas, se necesita que en la comparaciéon
vulgar del sistema de la ensefianza con
un arbol, se inviertan radicalmente los
términos comparados. En el arbol de la
enseflanza no hace de raiz la escuela ni
de flor la universidad como el vulgo lo
cree. La raiz es la universidad, que ali-
menta con sus jugos a todo el sistema;
la flor es la escuela, que se ha formado
cuando las otras partes de la planta es-
taban ya plenamente desarrolladas: tal
es la realidad de las cosas.

No se confunda el proceso psiquico de
la instruccion en el individuo con su des-
envolvimiento histérico en las socieda-
des. Individualmente ningin hombre
puede llegar a las ciencias superiores sin
pasar antes por la ciencia elemental. Pe-
ro no hay inconveniente alguno para

(c) Alcdntara Garcia, La Educacién y la
Ensefianza, t. 1, pag. 23.



TrORiA DE LA ENSENANZA UNIVERSITARIA

101

que un pueblo desarrolle la ciencia en
las universidades o en los gabinetes de
investigacién antes de fundar y difun-
dir la instruccién elemental.

En cuanto al conocimiento de la histo-
ria de la ensefianza me ayuda, puedo de-
cir que normalmente la instruccién pri-
maria no ha recibido jaméas algin im-
pulso considerable sino de rebote, des-
pués de haberlo recibido la instruccién
superior. En otros términos, siempre que
la ensefianza general se ha desarrollado
autoctonamente, la escuela ha nacido de
la universidad, no la universidad de la
escuela (ch).

Se podria objetar acaso que en Chile,
y en la Argentina, y en el Uruguay, la
instruccién primaria se estd renovando
de raiz, sin recibir ayuda alguna de las
universidades, las cuales contemplan el
desarrollo y la transformacién de la en-
sefianza con la misma indiferencia que
si fuesen insensibles a las necesidades, a
los males y a los adelantamientos de la
educacion nacional. Pero es que en Amé-
rica se aprovecha la cultura tanto como
la industria de Europa. Los directores
de la ensefnanza americana se inspiran
en los ideales de la ensefianza europea.
En el nuevo continente se ha estudiado
la lengua latina no por otra razén sino
porque se la estudiaba en el antiguo, y
siempre que hemos querido mejorar al-
guna rama de la ensefianza, hemos pe-
dido a Francia y Alemania profesores y
maestros que directa o indirectamente
habian sido amamantados por la ciencia
universitaria de aquellas naciones.

Pero, vuelvo a repetirlo: normalmen-
te, si no se recurre al auxilio extranjero,
en todo desarrollo espontaneo de la en-
sefianza, la instruccion primaria sigue la
suerte de la instruccion superior, porque
si ésta no ennoblece los ideales de la cul-
tura en las clases directivas, los gobier-
nos no se preocupan de la educacion de
los pueblos.

De manera perfectamente grafica se
podria caracterizar el papel de la Uni-
versidad en el sistema docente si la com-
parasemos a una madre que con la leche
de su propio seno alimenta a sus hijos
predilectos: la escuela y el liceo (d).

(ch) Lakanal, Rapport sur U'organisation des
Ecoles Normales, en 1794 publié en Beau-
champ, Recueil des Lois et Réglements sur
L’Enseignement Supérieur, t. 111, pag. 831.

En todas partes, cuando la instruccion
superior se desarrolla, el ideal de la en-
senanza se perfecciona y se siente la ne-
cesidad de mejorar la instruccién pri-
maria. Y por el contrario, cuando las
universidades decaen, es como si empe-
zara a cegarse la fuente de la vida inte-
lectual, y languidece el profesorado, y
se paralizan las investigaciones, y se es-
tanca la ciencia, y retrograda la instruc-
cién comun, y se cierran escuelas publi-
cas (e).

De aqui proviene que toda reforma
trascendental en los grados inferiores de
la ensefianza (si no se quiere realizarla
con elementos prestados, que por su ca-
racter extranjero, son de ordinario inca-
paces de comprender el espiritu y las
tradiciones nacionales) debe prepararse
con tiempo, mediante una reforma pre-
via en el sistema troncal de la instruc-
cién universitaria.

Esta generacion universitaria de todas
las ensenanzas nacionales es, de consi-
guiente, un fendmeno social que se ope-
ra por virtud propia en todos los pue-
blos, aun cuando en algunos no lo san-
cionen los sistemas administrativos. Por
el hecho de propender a abarcar todas
las ciencias para formar una sola ciencia
general, propende también a regir todas
las ensenanzas para formar una sola en-
sefianza nacional.

En la apariencia no hay relacién algu-
na entre la instrucciéon general y la ins-
truccién especial. Aun dentro de la ins-

(d) Motivo de legitima satisfaccién es para
mf encontrar apoyada esta observacién por el
eminente profesor de la Universidad de Har-
vard, Hugo Miinsterberg, La Psicologia y el
Maestro, cap. XXV, pig. 324.

(e) Laprade, L’Education Liberale, pigs. 3
y 5. “Pretender que puede lograrse una bue-
na ensefianza primaria abandonando los estu-
dios cientificos, dice Giner, es tan absurdo
empefio, cuanto que los progresos en este or-
den son el primero y méas fundamental origen
de todos los de aquel, que cae en la maés ru-
tinaria postracién tan luego como le falta el
constante alimento de las investigaciones su-
periores. {Cémo culpar a los maestros porque
no mantengan a grande altura la ensefianza
de la geografia o de la lengua, o de la fisica,
en un pueblo donde no haya geégrafos, ni lin-
giiistas, ni fisicos de profesién? O bien supri-
manse de 1a historia de la pedagogia los nom-
bres de Locke, Rousseau, Pestalozzi, Herbart,
Frobel, Spencer... y jpidamos luego maravi-
llas al maestro!” Giner, Educaciéon y Ense-
fianza, pag. 77.
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truccién especial, cada rama parece ser
independiente de las demas; y esta inco-
nexion es en particular inherente a las
ciencias concretas, que no han sido hasta
ahora clasificadas ni es presumible que
puedan ser jamas jerarquizadas.

No obstante, la universidad puede en
parte neutralizar la tendencia dispersi-
va de las ensenanzas especiales, reconci-
lidndolas con la ensefianza general. Lo
que hace en la facultad de medicina,
donde al estudio de la fisica, de la qui-
mica y de la biologia subordina el estu-
dio de las ciencias profesionales, puede
hacerlo también en los cursos de inge-
nieria, de agronomia, de mineria, etec.
Si hasta el dia viven dispersas las ense-
flanzas especiales, es porque los institu-
tos universitarios no han adoptado, a
pesar de su tendencia abarcadora, una
clasificacién de los conocimientos que
las refunda en un solo sistema.

Concebida si, puedo decir con Cousin,
la universidad es la instruccién publica
entera; pero deja de serlo desde el mo-
mento en que se sustrae a su imperio
un solo liceo, una sola escuela, y se con-
vierte en un instituto particular de sim-
ple ensehanza (f).

He demostrado mas arriba que para
abarcar la totalidad de los conocimien-
tos humanos, es absolutamente indis-
pensable clasificarlos de manera siste-
matica. )

El tnico procedimiento, entonces, que
se puede seguir para organizar racional-

(f) Cousin, L’Instruction Publique, t. 1I,
pag. 372.

En Chile el sistema constitucional estd ad-
mirablemente organizado para dar unidad a
toda la ensefianza, porque el articulo 144 de
la Carta manda al Congreso formar un plan
general de educacién nacional, y el articulo
145 establece una superintendencia de educa-
ci6n publica a cuyo cargo debe estar la ins-
peccién de la ensefianza nacional.

De acuerdo con estos preceptos constitucio-
nales, el art. 9, inc. 19, ley del 9 de enero de
1879, establece que corresponde al Consejo de
Instruccién Piblica ‘“dictar el plan de estu-
dios de los establecimientos publicos de en-
seflanza y los reglamentos para el régimen
interior de los mismos con aprobacién del
Presidente de la Repitblica’.

Pero el Consejo de Instruccién Publica, que
es esta superintendencia, no ha asumido has-
ta ahora més que la direccién de la ensefian-
za secundaria y de la ensefianza superior. La
instruccién primaria, los Liceos de nifias y la
instruccién especial funcionan independiente-
mente.

mente las universidades, animadas como
viven por una ambicién semejante, es
el mismo que indiqué para formar los
planes de estudio, o sea, adoptar una
clasificaciéon general de las ciencias y
aplicarlo a la organizacién de aquellos
institutos.

En sus origenes no sintieron las uni-
versidades la necesidad de clasificar los
conocimientos, porque estuvieron desti-
nadas a ensefiar las solas ciencias de
instruccién general. No podian tampoco
pretender en circunstancias en que casi
todas las ramas del saber se encontra-
ban en estado puramente embrionario.

Los estudios que en ellas se hacian es-
taban divididos en dos ciclos: el de tri-
vium, que comprendia la gramaética, la
retérica y la dialéctica; y el quadrivium,
que comprendia la aritmética, la geome-
tria, la musica y la astronomia. Pero en-
tregada a si misma, toda ensefianza no
sujeta a programas propende a la uni-
versalidad; y aquellos institutos dejaron
ver desde temprano su ambicién de
abarcar todos los conocimientos. Funda-
ron, entonces, sucesivamente, a medida
que los estudios respectivos cobraron al-
gun vuelo, las facultades de teologia, de
jurisprudencia y de medicina (g). Asi
compuestas, las universidades abarca-
ban hacia el siglo XIV la totalidad de
los conocimientos humanos y divinos; y
hubo, sin duda, una época durante la
cual pudieron ellas gloriarse de que en-
sefiaban todas las ciencias que la avidez
del espiritu podia proponerse estu-
diar (h).

(g) Vallet de Viriville, Histoire de I'Instruc-
tion Publique, pag. 123. '

(h) Han sido muchos los autores que han
ensefiado que estas corporaciones tomaron el
nombre de Universidad del hecho de que
siempre pretendieron abarcar la universali-
dad de los conocimientos. Pero Giner de los
Rios advierte que en la Edad Media se usaba
la voz Universidad en el sentido de Asamblea,
¥ que para expresar la idea que hoy expresa-
mos con dicha voz se decia Studium generale.
Giner de los Rios, Pedagogia Universitaria,
pag. 306. Véase también Davidson, Historia
de la Educacién, lib. 11, cap. IV, pég. 239.

“Dans la diplomatique du moyen age, le
mot universitas s’aplique a une collection ou
catégorie quelconque de personne 3 qui
s’'adresse un acte ou une pensée... Peu 3
peu, cette formule de pure style... prit un
sens restreint, spécial et détournée; elle finit
par indiquer individuellement 'université des
étudiants de Paris”. Vallet de Viriville, His-
toire de UInstruction Publique, pég. 119.
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Pero aquel seccionamiento de las uni-
versidades, mas o menos adecuado a un
estado meramente embrionario del sa-
ber, aparecié plagado de imperfecciones

_cuando se desarrollaron nuevas ramas
de la ciencia. Al lado de la musica, que
en un tiempo comprendié acaso todas
las artes (musas) faltaban la pintura, la
escultura, la arquitectura; en las facul-
tades no tenian cabida ni las ciencias na-
turales ni las ciencias sociales, y las ma-
tematicas estaban malamente encuadra-
das entre las artes y las humanidades (i).

Para corregir estos defectos, las auto-
ridades docentes fundaron en el curso
de la Edad Moderna algunas facultades
nuevas, la de matematicas y la de filo-
sofia que, unidas a las antiguas debian
abrazar, en el propédsito de sus fundado-
res, la suma total de los conocimientos.
Pero estos acomodos de tltima hora, he-
chos sobre la base de la organizacion
primitiva, no perfeccionaron el seccio-
namiento de las universidades, aun
cuando dieron en ellas cabida a las cien-
cias creadas en los altimos siglos. Sub-
sisti6 en aquella organizacion una facul-
tad independiente, formada con la sola
ciencia teoldgica, la cual no es en si mas
que una clase especial de filosofia. Las
ensefianzas del derecho y de la biologia
siguieron suministrandose con propdsi-
tos de lucro profesional mas bien que de
investigacion cientifica. Y en la facultad
de filosofia se amontonaron como trozos
anorgénicos de una roca, todas las cien-
cias que no cabian en las demas faculta-
des: la historia, la arqueologia, la estéti-
ca, la paleontologia, la economia politi-
ca, las ciencias naturales, la sociologia,
ete. (§).

Riancey, Histoire de UInstruction Publique
et de la liberté, d’Enseignement, t. I, chap.
1V, p4gs. 210 a 216. Segin Riancey, fué Ino-
cencio III el primero que consider$ (1203)
como corporacién a la universidad de los es-
tudiantes de Paris.

Es muy significativo el que en los siglos
medios la universidad fuese constitufida por

la corporacién de los estudiantes més bien
que por la de los catedriticos.

(i) Vallet de Viriville, Histoire de I’Instruc-
tion Publique, pag. 138.

(j) Bluntschli Le Droit Public Général,
liv. VII, chap. XI, p4g. 312.

Jaccoud, Les Facultés de Médecine en Alle-
magne, pag. 34.

Liard, L’Enseignement Supérieur en Fran-
ce, t. I, pag. 59.

En una palabra, formada sin plan sis-
tematico a medida que los conocimien-
tos se han desarrollado, la organizaciéon
de las universidades no concuerda con
ninguna clasificacién razonable de las
ciencias y las artes. Fuera de las faculta-
des de ensefianza especial, las ciencias
abstractas y las concretas aparecen en-
tremezcladas, inamalgamadas, acumula-
das anorganicamente. Las facultades
mismas funcionan independientemente,
sin conocerse, sin tener idea de los lazos
de afinidad y parentesco que las ligan,
unidas sélo por el decreto que les ordena
vivir en una misma casa.

Todos estos defectos que inhabilitan a
la autoridad docente para dar unidad a
la ensefianza, y al espiritu educando para
percibir la unidad de la ciencia, provie-
nen exclusivamente de no haberse fun-
dado la organizaciéon de aquellos institu-
tos en una clasificacién racional de los
conocimientos.

Ahora bien, de todas las clasificacio-
nes conocidas, la que se puede aplicar
ocasionando menos trastornos, adaptar-
se con mayor exactitud a las necesida-
des de la cultura y despertar una idea
mas perfecta del estrecho parentesco
que liga a todas las facultades, es la sim-
plicisima clasificacion del eminente filo-
sofo Augusto Comte. Es también la que
debemos adoptar para la organizacion
universitaria, por la sola razén de ha-
berla adoptado ya para la organizacién
de la ensefianza, pues no se podria apli-
car una al instituto superior que da el
impulso, y otra a los institutos inferio-
res que lo reciben, sin romper la unidad
y la armonia de todo el sistema.

En conformidad a esta clasificacion,
se debe mantener en las universidades
la separacién esencial de las artes y las
ciencias, y formar con estas ultimas tan-
tas facultades cuantas son las ramas fun-
damentales del saber. En las grandes
universidades de los principales centros
de cultura intelectual, donde los estu-
dios estan suficientemente especializa-
dos, no habria inconveniente alguno
para instituir las ocho facultades cardi-
nales de ciencias matemaéticas, astronoé-
micas, fisicas, quimicas, bioldgicas, so-
ciales, de filosofia y de artes. Por el con-
trario, en las sociedades nuevas, donde
las especialidades son mas raras, donde
los doctos se aplican al estudio simulta-
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neo de varias ciencias afines, la organi-
zacidn universitaria puede reducir el
namero de sus facultades sin violar el
principio de la clasificacién, establecien-
do, verbigracia, una de matematicas y
astronomia, otra de fisica y quimica,
otra de biologia, otra de sociologia y fi-
losofia y otra de artes.

En un arreglo semejante, cada cate-
dratico estaria clasificado por la natura-
leza misma de su ensefianza y cada en-
sefianza tendria un lugar propio donde
no podria ser suplantada. No habria fa-
cultades de derecho, y de medicina; sélo
habria cursos especiales de estas y otras
materias cuyas ensefnanzas se adscribi-
rian a las facultades afines, porque no
hay ciencia concreta alguna que no ten-
ga parentesco con una o varias ciencias
abstractas.

Por altimo, cuando las cosas estuvie-
ran asi ordenadas, seria indiferente para
la integridad del sistema universitario
que todos los cursos de estudio se siguie-
ran en una sola casa, o que a cada uno
se erigiese un instituto especial y sepa-
rado. La universidad asi organizada, con
su elastica aptitud para abrazar todas
las ciencias y todas las artes en un solo
sistema, deja de ser un edificio material
y se convierte en una institucién moral
que inspira, que dirige, que ammoniza,
relaciona y da unidad a todas las ramas
de la ensefianza nacional.

Pero el fin mas elevado de la institu-
cién universitaria no es el de abarcar
en una ensefianza universal la totalidad
de los conocimientos humanos: es el de
ensanchar constantemente el circulo del
saber y de las investigaciones (k). _

Segin demostré mas arriba, es ley
comun de la ensenanza en los grados
inferiores la de no comprender mas que
verdades adquiridas. La instruccion ge-
neral deja de ser instruccién general,
se convierte en instruccion sectaria,
siempre que se la informa con verda-
des discutibles, con verdades que no
sean universalmente aceptables; y ella y
la instruccion especial malgastan en ta-
les casos su tiempo, ensefiando lo dudo-
so por lo cierto, cuando sujetas a des-
arrollarse en breves lapsos no alcanzan
a llevar a término las investigaciones.

(k) Quesada, La Crisis Universitaria, pag.

22, y La Ensenanza de la Historia en las Uni-
versidades Alemanas, cap. 111, pdg. 885.

Lo contrario ocurre con la instruccién
universitaria. Su objeto principal es au-
mentar en cada dia este caudal de saber
que las otras ramas de la ensefianza se
encargan de distribuir por todas partes.
Menos que en propagar la ciencia se
empena en desarrollarla; y si se cura de
ensefiarla, lo hace a intento de fijar sus
limites extremos para provocar investi-
gaciones originales que amplien sus ho-
rizontes (1).

Durante mi residencia en Berlin (1883-
1885), tuve ocasion de observar una
practica que, segin entiendo, se sigue
en todas las universidades alemanas; y
es que el profesor universitario no reco-
rre nunca en un periodo escolar todo el
ciclo de su asignatura. Para las autori-
dades docentes, él cumple mejor sus de-
beres cuando consagra todo el semestre
a exponer el resultado todavia indeciso

(1) Apenas necesito advertir que en reali-
dad hay muchas universidades cuya organi-
zacién y cuya aoctividad no se conforman con
la teoria que vengo desarrollando. Asfi, mien-
tras las de Sudameérica son casi exclusivamen-
te escuelas profesionales, las de Oxford y
Cambridge s6lo se preocupan de la educacién
general, en términos que con algun funda-
mento se ha podido decir que si de una y
otra desapareciera todo el profesorado, no por
eso quedarian menos aptas para cumplir sus
fines, esto es, para educar los individuos de
la clase directiva. Demogeot et Montucci,
L’Enseignement Supérieur en Angleterre et
en Ecosse, pag. 107.

Leclerc, L’Education en Angleterre, chap.
XVI.

En el hecho, si se atiende a la naturaleza
de la ensefnanza, hay dos tipos de universida-
des: 19 ¢l de las que pretenden ensefiar to-
das las ciencias y que por lo mismo no acep-
tan ni planes de estudio ni programas, y nz-
legan la instruccién profesional a escuelas es-
peciales de ingenieria, de medicina, de agro-
nomia, etc., para consagrarse por completo a
la instruccién general y a las investigaciones
cientificas; y, 2° el de las que se concretan
a la instruccién profesional encuadrada den-
tro de padrones que se repiten en cada perio-
do escolar. Al primer tipo pertenecen todas
las grandes universidades del mundo, las cua-
les no podrian desaparecer sin un grave des-
medro de la cultura general y de las inves-
tigaciones cientificas. Al segundo tipo perte-
necen las universidades hispanoamericanas,
las cuales se podrian suprimir sin dejar vacio
alguno, siempre gue continuaran las escuelas
superiores de derecho, ingenierfa, de medici-
na, etc.

Entre las Universidades hispanoamerica-
nas, debo exceptuar la de La Plata, dedicada
principalmente a investigaciones experimen-
tales sin caracter profesional. Gonzalez, Uni-
versidades y Colegios, I, IV.
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de algunas investigaciones parciales, que
cuando se afana por abrazar el campo
entero de una ciencia. (m). En una de las
naciones donde mas se ha perfeccionado
el ideal de las universidades, la instruc-
<ién superior se cura mas del desarrollo
que de la ensefianza de la ciencia.

A diferencia de las doctrinas metafisi-
cas, que se contradicen, chocan y se eli-
minan reciprocamente; las doctrinas
cientificas son sistemas que no obstante
su perfecta homogeneidad, se han for-
mado parte por parte. Si la homogenei-
dad de sus materias, la armonia de sus
partes, la simetria del conjunto pudie-
ran hacer creer que ellos son obra de
un solo espiritu, ejecutada de una sola
pieza en un acto nico, la historia de las
ciencias nos manifiesta que dichos sis-
temas se han formado muy poco a poco,
mediante la cooperacién de innumera-
bles investigadores y que antes de ganar
cada verdad, han tenido que pasar por
un periodo més o menos largo de creen-
cias, de opiniones y de hipétesis.

De aqui se infiere que esencialmente
una hipétesis es un error que por defi-
ciencia de la investigacién parece ser
verdad, o una verdad que por la misma
causa se encuentra en estado de compro-
bacién. La intolerancia meticulosa que-
rria impedir la ensefianza de las hipdte-
sis para no exponerse a incurrir en
error; pero con semejantes prohibiciones
se sustraen muchas verdades del cono-
cimiento general y se paraliza el des-
arrollo de la ciencia. Menos que cuando
se consagran a ensehnar las verdades ad-
quiridas por la ciencia, las universida-
des cumplen su misiéon cuando se consa-
gran a estudiar hipdtesis, ora para rec-
tificarlas, ora para comprobarlas, ora
para desecharlas (n).

Quien se imagine que una doctrina no
puede enseriarse por dudosa, por revo-
lucionaria, por anarqulca, debe distin-
guir los institutos superiores de los in-
feriores. Dado el caracter de unos y
otros, cuanto mas discutible es una doc-
trina, con tanta mas energia se la debe
repeler de la escuela y del liceo, pero

(m) Quesada, La Ensefianza de la Historia
en las Universidades Alemanas, cap. 111, pags.
328, 367 y 885.

40(n) Posada, Ensefianza del Derecho, pags.
y 4

tanto mayor cabida se la debe dar en la
ensefanza universitaria.

Es no comprender el fin mas elevado
de la instituciéon universitaria, es igno-
rar el modo cémo la ciencia se desarro-
lla al querer purificar la ensefianza su-
perior de las doctrinas hlpotetlcas du-
dosas o discutibles. La ciencia no se
desarrolla repitiendo de afo en afo, co-
mo se hace en las escuelas primarias,
exposiciones mas o menos incompletas
de las verdades adquiridas. Se desarro-
lla atizando la investigacién, la discu-
sién, la duda; buscando el flaco de las
doctrinas que pasan por incontestables,
lanzando desenfrenadamente el espiritu
al campo de lo desconocido, desvane-
ciendo el respeto fetiquista que el vulgo
profesa a las creencias tradicionales.

Tal es la misidén que las universidades
estdn encargadas de cumplir en todas
aquellas antiguas naciones donde sus fi-
nes no han sido alterados en homenaje
vil al industrialismo profesional. Segun
se ha observado reiteradas veces, las
universidades alemanas no son fabricas
de abogados, médicos e ingenieros; son
laboratorios de ciencias que concentran
en si las investigaciones y la actividad
intelectual de grandes sociedades.

Sin plan de estudios, sin textos, sin
programas y sin plazos, su ensenanza es
sobre manera irregular como instruc-
cién profesional; pero con esta aparente
desorganizacién la universidad alcanza
alli lo que persigue: quitar a los cate-
draticos toda traba, darles todas las fa-
cilidades imaginables para que recorran
a sus anchas el campo inconmensurable
de la naturaleza y del espiritu (f).

(i) Particularmente en Alemania la Insti-
tucién de los profesores privados (privat-do-
cent) hace ingresar en las universidades las
ideas nuevas, despierta la emulacién y excita
las vocaciones, segin lo observan Blondel,
L’Enseignement du Droit dans les Universi-
tés allemandes, pag. 7, y Bréal, L’Instruétion
Publique en France, pag. 394. No hay insti-
tucién docente que bajo apariencias mis mo-
destas, conspire mas eficazmente al desarrollo
de la ciencia.

Demogeot et Montucci, L’Enseignement
Supérieur en Angleterre et en Ecosse, pags
120 et 121.

Distinguese en Inglaterra asi como en Ale-
mania la enseflanza propiamente universita-
ria, que se da en los edificios de las Universi-
dades, y la ensefianza profesional superior,
que se da en escuelas especiales. Como la en-
seflanza propiamente universitaria no esté
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En Ameérica no es facil comprender a
fondo esta misién peculiar de las uni-
versidades. Inspirados en la tradicién
del coloniaje, que condenaba la investi-
gacién original por peligrosa para la
doctrina dogmatica, hemos suprimido en
ellas la ensenanza general, es decir, la
llamada a instituir el culto de la ciencia
por la ciencia, y las hemos rebajado al
papel secundario de escuelas especiales,
destinadas por su naturaleza a perseguir
fines puramente utilitarios.

Sin la practica de los emolumentos,
que despierta tan viva emulacién de
catedra a catedra, con profesores sobe-
ranos que no temen la concurrencia ex-
trafia, con planes exclusivos de estudio,
con programas limitativos, nuestra en-
sefianza universitaria, que esta muy
bien organizada para realizar el propé-
sito de formar hombres de profesion, no
permite que se formen hombres de cien-
cia; y buena para difundir las doctrinas
que se importan del extranjero, es de
todo punto inadecuada para estimular
las investigaciones originales. El mas
eximio profesor no puede en ellas dar
vida a la ensefanza de ciencia alguna
que no esté comprendida en el plan de
educacion profesional, y ni aun desarro-
llar, en un plazo llenado integramente
por los programas, partes especiales de
su asignatura. La frecuente clausura de
cursos extraordinarios, abiertos con mas
fe que prevision, prueba por si sola que
en la organizacion vigente, la ensefianza

destinada a formar profesionales, las univer-
sidades dejan a sus alumnos en la mas abso-
luta libertad de aprovecharla o no. De aquf
viene que en las de Oxford y Cambridge las
clases son muy poco concurridas. ‘“Recorda-
mos (dicen en el lugar indicado los autores
que acabamos de citar) de haber presenciado
una leccién excelente, dignisima de numeroso
auditorio, que no era escuchada m4s que por
un solo estudiante. Otro profesor habia adop-
tado la practica de dar unas cuantas lecciones
de aparato convocando a oirlas a todos los
miembros de la Universidad, y concretaba el
resto de su ensefianza a conversar individual-
mente con sus alumnos, en su casa, a ciertas
horas, para guiarles en sus estudios y aclarar-
les sus dudas. Hemos oido a un ilustre profe-
sor de reputacién europea una ileccién de filo-
logfa comparada y contamos en la clase 14
estudiantes, cuando en la ciudad habfa mé&s
de 1.400 que se preparaban a rendir exame-
nes del mismo ramo”.

Quesada, La Ensefianza de la Historia en
las Universidades Alemanas, cap. III, pags.
248, 367 y 532.

universitaria tiene que reducirse a la
tarea poco honrosa de una repeticion pu-
ramente mecanica (o).

Lo contrario pasa en las universidades
alemanas. No sale de ellas un solo doc-
tor suficientemente amaestrado para
ejercer profesién alguna, porque el abo-
gado se forma en los tribunales, el inge-
niero en el instituto politéenico y en las
clinicas el médico. Pero salen en cambio,
espiritus que, animados de ferviente
amor a la ciencia, se consagran con des-
interés a su culto y ensanchan para bien
de la humanidad el horizonte de los co-
nocimientos positivos (p).

(o) Sin contrariar muy de frente las ten-
dencias puramente utilitarias de nuestra en-
sefianza superior, creo yo que se la podria or-
ganizar en forma dé que quedara apta para
desarrollar la ciencia, adoptando tres medidas
de caricter administrativo:

19 La primera serfa la de doblar o triplicar
las cAtedras, en forma que, funcionando dos
0 méis profesores en cada asignatura, nacie-
ra la emulacién entre todos;

29 La segunda serfa la de establecer nuevas
disciplinas, no para recargar de mé4s estudios
los cursos, sino para dar a los estudiantes el
derecho de optar entre dos o mas que sean
entre s{ similares. Asi, por ejemplo, en la es-
cuela de leyes, se podrfa crear una citedra
de enciclopedia del derecho para que los es-
tudiantes cptaran entre ella y la de economia
politica; una de ciencia politica para que op-
taran entre ella y la de derecho constitucio-
nal; una de historia del derecho para que op-
taran entre ella y las de derecho romano y
derecho canénico; y,

39 La tercera medida, de caricter mera-
mente complementario, consistiria en impo-
ner a los estudiantes universitarios (salvo los
casos excepcionales de pobreza) el pago de
emolumentos por curso. No veo yo otro me-
dio més préotico, de eficacia mé&s comproba-
da, de resultados méas inmediatos que pudiera
adoptarse para interesar al profesorado uni-
versitario en el constante mejoramiento de la
ensefianza, y, por consiguiente, en el desarro-

‘lo de la ciencia.

Quesada, La Ensefianza de la Historia en
las Universidades Alemanas, cap. 11, pag. 309.

VI(p) G‘}lyau Education et Herédité, chap.

Para los alemanes, dice Quesada, “la uni-
versidad debe ser el taller de la ciencia, y los
que pasan por ella deben aprender a hacer
ciencia, y no simplemente a repetir el magis-
ter dizit de lo ofdo en la cAtedra’. Quesada,
La Ensenanza de la Historia en las Universi-
dades Alemanas, cap. I1I, pags. 248, 311 y 323.

“Quien recorre hoy las diversas unidades
alemanas (agrega Quesada méis adelante)
grandes o chicas, observari este rasgo comun
a todas: no son escuelas profesionales sino
institutos de altos estudios; no lo son ni si-
quiera en sus facultades mas profesionales,
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Comprendida como es debido, la ins-
titucion universitaria en una organiza-
cién que abraza toda la actividad inte-
lectual de las sociedades; y llamada a
dirigir las investigaciones para impedir
que la inexperiencia malgaste sus es-
fuerzos en tentativas frustraneas, esta
obligada a estimularlas con generosidad
dentro y fuera de su seno. Ningln des-
cubrimiento debe pasar inadvertido pa-
ra ella; y atenta a conservar el funda-
mento de su prestigio, debe, por una
parte, asimilarse con prontitud, sin vaci-
laciones y sin miedo, toda nueva doctri-
na que desarrollen pensadores extrainos,
¥, por otra, abrir sus puertas de par en
par a todo espiritu que se revele ante el
publico con dotes superiores para la in-
vestigacion cientifica o filoséfica (q).

Por eso se ha dicho con razén que la
caracteristica del movimiento intelec-
tual de Alemania es la de aparecer como
fruto de su vida universitaria.

Empefada en el interminable desarro-
llo de la ciencia, la ensefanza universi-
taria seria una funcién que no ejerceria
mayor influjo en la formacién del inte-
lecto nacional sino fuese porque directa
o indirectamente da vida a un cuerpo dea

como !a teolégica, juridica y médica...; por
doquier se investiga... se busca hacer ade-
lantar la ciencia sin preocuparse de su aplica-
cién profesional o técnica. El profesor no es
un perfecto docente. .. ; sino un sabio en ple-
na actividad ..., lo que se aprecia en él no es
su condicién de ensefiante sino su produccién
cientifica. Es precisamente lo inverso del pro-
fesorado secundario”. Quesada, ob. cit., cap.
IV, pig. 884.

(q) “En France et en Angleterre c’est chose
commune de voir un savant illustre n’occuper
aucune place dans l’enseignement; en Alle-
magne, c’est une exception des plus rares.
Mais si les universités allemandes, par la sou-
plesse de leur organisme, peuvent attirer aisé-
ment dans leur sein presque tous les savants
du pays, elles n’aceptent comme privat-docen-
ten que des jeunes gens capables de faire
avancer 'la science parad es oeuvres perso-
nelles et originelles; et surtout elles n’appe-
lent a une chaire que des hommes ayant déja
produit des travaux véritablement scientifi-
ques, sans tenir assez compte parfois des
aptitudes pédagogiques. On a pu dire juste-
ment gque le privat-docentisme était moins
I'apprentissage du métier de professeur que
le noviciat d’une corporation savante”. Blon-
del, L’'Enseignement du Droit dans les Uni-
versités allemandes, pig. X.

Quesada, La Ensefianza de la Historia en

%54 Universidades Alemanas, cap. 111, pagina

funcionarios que difunde su espiritu
hasta los ultimos rincones de la socie-
dad: quiero hablar del personal docente.

En sus origenes, la tarea de formar el
cuerpo docente era incumbencia exclu-
siva, privilegio peculiar, prerrogativa
especialisima de las universidades, como
hasta el dia lo deja colegir la arcaica ter-
minologia de estos institutos. Los grados
de la licenciatura y el doctorado no eran
estaciones de las carreras profesionales;
eran titulos que habilitaban para la en-
sefianza de las diferentes facultades. Eti-
molégica e histéricamente, licenciado
era el que obtenia licencia de la Iglesia
para ensefiar, y doctor (de doceo, ense-
no), aquel a quien se reconocia la capa-
cidad de ensenar. Doctor en teologia, en
derecho, en medicina se decia, con pro-
piedad, no de aquel que habia abrazado
la profesion de la iglesia, o de las leyes
o de Hipdcrates, sino de aquel que esta- .
ba habilitado para fundar catedra de tal
o cual facultad (r).

En nuestros dias los grados académi-
cos no conservan este caracter origina-
rio, sino en las universidades alemanas,

(r) Algunas ceremonias de la colacién de
grados en las Universidades inglesas recuer-
dan y simbolizan el significado real que aqué-
llos tuvieron originariamente. Demogeot et
Montucei, ob. cit., pag. 98 et 354.

Troplong, Du Pouvoir de UEtat dans U'En-
seignement, pag. 181,

Legalmente en Chile no existe el grado uni-
versitario de doctor; nuestra universidad s6lo
confiere diplomas de bachiller y licenciado.
Pero el vulgo ha convertido aquel grado uni-
versitario, que no existe, en un titulo profe-
sional, dando el nombre de doctores a los mé-
dicos cirujanos, y no se explica que vengan
de las Universidades extranjeras doctores en
filosofia, en jurisprudencia, en matemaéticas,
etcétera.

Segliin Vallet de Viriville, la préictica de los
grados parece haberse adoptado entre los si-
glos XII y XIII, y se cree que los primeros
que la siguieron fueron los estudiantes de de-
recho de la Universidad de Bolonia. Antes de
aquella época no habfa méis que estudiantes y
maestros, y todo el que se crefa capaz insta-
laba una cétedra después de obtener de la
Iglesia licencia para enseiiar. Bachiller es una
palabra corrompida que presumiblemente vie-
ne de baculum, bastén. Vallet de Viriville,
Histoire de UInstruction Publique, pag. 135.

De ordinario el obispo otorgaba la licencia
sin exigir pruebas de suficiencia, bastandole
para otorgarla una informacién privada sobre
la ontodoxia del postulante.

Riancey, Histoire de U'Instruction Publique
et de la Liberté d’Enseignement, t. 1, chap.
III, pags. 189 et 190.
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porque si se requieren algunas veces alli
como condicién para optar a los titulos
profesionales, se requieren también y so-
bre todo como certificados de suficiencia
para optar a los cargos docentes. Sin ob-
tener el diploma del doctorado, un estu-
diante aleman puede optar al titulo de
abogado o al de ingeniero; pero no pue-
de desempefiar catedra alguna, ni aun
en el caracter de profesor privado (pri-
vat docent), mientras no se gradta en
una universidad (rr).

Fuera de este caso de supervivencia
de las tradiciones universitarias, los ins-
titutos superiores se han desinteresado
en nuestros tiempos de la noble misién
de formar el personal docente; y, como
consecuencia, han surgido fuentes espe-
ciales para alimentar el profesorado de
los grados inferiores. En Francia, en Es-
pafia, en Italia, las universidades han re-
nunciado virtualmente al derecho de
educar candidatos para el magisterio de
la ensefianza; y en su reemplazo se han
fundado seminarios, escuelas normales
e institutos pedagdgicos que funcionan
con toda independencia, sin respetar el
espiritu de la ensefianza superior.

Animados por el noble propédsito de
mantenerse fieles a su destinaciéon ori-
ginaria, algunas universidades alemanas
intentaron en el siglo XVIII y a princi-
pios del siglo XIX acaparar la tarea de

(rr) Blondel, L’Enseignement du Droit
dans les Universités allemandes, pags. 5 y 44.
“Jadis, (dice este autor), pour pouvoir faire
un cours, il suffisait d’etre docteur. Ce titre,
sourve de revenu pour la faculté, vendu sou-
vent contre especes sonnantes on du moins
trop généreusement prodigué, avait perdu
toute valeur. Au commencement de ce siecle,
on exigea que les docteurs qui aspiraient au
professorat acquissent, par une épreuve spé-
ciale, le droit de faire seignement supérieur. ..
Si le diplome de docteur est toujours le titre
académique par excellence, il a perdu aujour-
d’hui une partie de son prix depuis qu’il n'est
plus exigé pour l'admission aux carrieres pu-
bliques auxquelles les examens d'Etat don-
nent seuls acces'’.

Crozat, Droits et Devoirs de la Famille et
de U'Etat en matiere d’enseignement,’ liv. I,
chap. III, N9 IV, pAg. 63.

Demogeot et Montucci observan una y otra
vez que las universidades inglesas s6lo dan
educacién general y que la instruccién profe-
sional se adquiere fuera de ellas, ob. cit., pa-
ginas 98, 533, 543, 549, 568 et 571.

formar el personal docente, y a este em-
peno se debe la fundacién de los prime-
ros seminarios pedagdgicos o escuelas
normales que la historia de'la instruc-
cién publica menciona. En conformidad
con este propésito, la Universidad de
Gotinga fund6 uno en 1715, la de Halle
otro en 1765, la de Helmsted otro en
1799, la de Heidelberg otro en 1809, la de
Konisberg otro en 1810, y otro la de Kiel
en 1827 (s).

En general, sin embargo, todas las
grandes universidades han renunciado a
esta tarea porque creen que su mision se
adultera cuando se aplican a los estudios
utilitarios de ciencia aplicada, por ma-
nera que en la misma Alemania los se-
minarios fundados directamente por el
Estado han acaparado casi por completo
la tarea de formar el profesorado extra-
universitario. Especialmente se ha efec-
tuado esta suplantacién en las secciones
inferiores de la ensefianza, porque las
diferencias de naturaleza establecidas
por la escuela tradicional entre grado y
grado inhabilitaban a la instruccién
universitaria para servir de alimento al
profesorado de la instruccidon primaria.

Nacida esta rama de la ensefianza a
principios de la Edad Contemporanea,
en el periodo mas caracterizado de de-
cadencia de las universidades, cuando la
anemia las habia hecho desistirse del
proposito de abarcar y dirigir toda la
educacién nacional, las sociedades lati-
nas han tenido que dar al preceptorado
un origen extrauniversitario, rompien-
do asi de hecho la unidad de miras que
debe distinguir a todo el cuerpo do-
cente.

Pero semejante anomalia esta conde-
nada a desaparecer del sistema docente,
y si algunos pueblos la han sancionado
administrativamente, no puede subsistir
largo tiempo sin ocasionar graves males
al desarrollo de la ensefianza y sin man-
tener en una indebida inferioridad mo-
ral a toda aquella porcion del personal

(s) Quesada, La Ensefianza de la Historia
en las Universidades Alemanas, cap. III, pa-
ginas 362 y 902.

Letelier, Las escuelas de Berlin, cap. 11, ni-
mero I.
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porque si se requieren algunas veces alli
como condicién para optar a los titulos
profesionales, se requieren también y so-
bre todo como certificados de suficiencia
para optar a los cargos docentes. Sin ob-
tener el diploma del doctorado, un estu-
diante aleman puede optar al titulo de
abogado o al de ingeniero; pero no pue-
de desempefiar catedra alguna, ni aun
en el caracter de profesor privado (pri-
vat docent), mientras no se gradia en
una universidad (rr).’

Fuera de este caso de supervivencia
de las tradiciones universitarias, los ins-
titutos superiores se han desinteresado
en nuestros tiempos de la noble mision
de formar el personal docente; y, como
consecuencia, han surgido fuentes espe-
ciales para alimentar el profesorado de
los grados inferiores. En Francia, en Es-
pafia, en Italia, las universidades han re-
nunciado virtualmente al derecho de
educar candidatos para el magisterio de
la ensefianza; y en su reemplazo se han
fundado seminarios, escuelas normales
e institutos pedagdgicos que funcionan
con toda independencia, sin respetar el
espiritu de la ensefianza superior.

Animados por el noble propdsito de
mantenerse fieles a su destinacién ori-
ginaria, algunas universidades alemanas
intentaron en el siglo XVIII y a princi-
pios del siglo XIX acaparar la tarea de

(rr) Blondel, L’Enseignement du Droit
dans les Universités allemandes, pags. 5 y 44.
“Jadis, (dice este autor), pour pouvoir faire
un cours, il suffisait d'etre docteur. Ce titre,
sourve de revenu pour la faculté, vendu sou-
vent contre especes sonnantes on du moins
trop généreusement prodigué, avait perdu
toute valeur. Au commencement de ce siecle,
on exigea que les docteurs qui aspiraient au
professorat acquissent, par une épreuve spé-
ciale, le droit de faire seignement supérieur...
Si le diplome de docteur est toujours le titre
académique par excellence, il a perdu aujour-
d’hui une partie de son prix depuis qu'il n'est
plus exigé pour l'admission aux carrieres pu-
bliques auxquelles les examens d'Etat don-
nent seuls acces”.

Crozat, Droits et Devoirs de la Famille et
de UEtat en matiere d’enseignement,’ liv. I,
chap. III, N? IV, pag. 63.

Demogeot et Montucci observan una y otra
vez que las universidades inglesas sélo dan
educacién general y que la instruccién profe-
sional se adquiere fuera de ellas, ob. cit., pa-
ginas 98, 533, 543, 549, 568 et 571.°

formar el personal docente, y a este em-
pefio se debe la fundacién de los prime-
ros seminarios pedagdgicos o escuelas
normales que la historia de la instruc-
cién puablica menciona. En conformidad
con este propoésito, la Universidad de
Gotinga fundé uno en 1715, la de Halle
otro en 1765, la de Helmsted otro en
1799, la de Heidelberg otro en 1809, la de
Konisberg otro en 1810, y otro la de Kiel
en 1827 (s).

En general, sin embargo, todas las
grandes universidades han renunciado a
esta tarea porque creen que su misién se
adultera cuando se aplican a los estudios
utilitarios de ciencia aplicada, por ma-*
nera que en la misma Alemania los se-
minarios fundados directamente por el
Estado han acaparado casi por completo
la tarea de formar el profesorado extra-
universitario. Especialmente se ha efec-
tuado esta suplantacién en las secciones
inferiores de la ensefianza, porque las
diferencias de naturaleza establecidas
por la escuela tradicional entre grado y
grado inhabilitaban a la instruccién
universitaria para servir de alimento al
profesorado de la instruccién primaria.

Nacida esta rama de la ensefianza a
principios de la Edad Contemporanea,
en el periodo mas caracterizado de de-
cadencia de las universidades, cuando la
anemia las habia hecho desistirse del
propésito de abarcar y dirigir toda la
educacién nacional, las sociedades lati-
nas han tenido que dar al preceptorado
un origen extrauniversitario, rompien-
do asi de hecho la unidad de miras que
debe distinguir a todo el cuerpo do-
cente.

Pero semejante anomalia estd conde-
nada a desaparecer del sistema docente,
v si algunos pueblos la han sancionado
administrativamente, no puede subsistir
largo tiempo sin ocasionar graves males.
al desarrollo de la ensefianza y sin man-
tener en una indebida inferioridad mo-
ral a toda aquella porcién del personal

(s) Quesada, La Ensefianza de la Historia
en las Universidades Alemanas, cap. III, pa-
ginas 362 y 902.

Letelier, Las escuelas de Berlin, cap. 1I, ni-
mero 1.
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docente que no recibe de la universidad
la investidura del magisterio (t).

El deber mas trascendental del profe-
sorado en las sociedades cultas es resta-
blecer la unidad del intelecto; y no pue-
de acercarse a la realizacion de este le-
jano ideal sino recibiendo directa o
indirectamente de unas solas manos, de

manos de la universidad, a la vez que la

investidura del magisterio la comunién
de una misma verdad.

Comte demuestra que en los Ultimos
tres siglos ha predominado el espiritu de
detalle, indispensable asi por su caracter
critico para destruir la organizacién tra-
dicional como por su caracter analitico
para desarrollar los elementos del nuevo
orden (u). A la vez observa que un espi-
ritu semejante no puede seguir predo-
minando sin retardar mas todavia la re-
organizacién mental de la humanidad.
Instituidas ya todas las ciencias funda-
mentales, lo que ahora se necesita es re-
fundirlas constantemente por medio de
la ensefanza, en un solo sistema; y esta
obra, que incumbe principalmente a las
universidades, no se puede realizar cuan-
do la instruccién se fracciona en espe-
cialidades independientes.

Semejan las ciencias partes inconexas
de un sistema embrionario, tienden a
dispersarse mas y mas a impulso del es-
pecialismo cuando su ensefianza no esta
por completo encomendada a instituto-
res o profesores que, formados bajo el
0jo de una sola autoridad docente, cons-
tituyan un solo cuerpo y se sientan ani-
mados de un mismo espiritu.
~ En otros términos, para que las cien-
cias constituyan una filosofia homogé-
nea a través de todos los grados del sis-
tema docente, es menester impedir que
el espiritu reaccionario las exhiba como
simples apéndices de la teologia o de la

(t) Sintomas de esta reaccién han apareci-
do ya en Inglaterra, en Bélgica y en Francia,
segun lo refiere Posada, Pedagogfa, pag. 229.
En Italia una ley dictada en 1903, manda ins-
tituir anexas a ilas universidades escuelas de
perfeccionamiento para los maestros titulados
de las escuelas normales o pedagégicas. KEn
virtud de dicha ley, la Universidad de Roma
fundé el afio siguiente un Curso de perfeccio-
namiento. Revue Internationale de UEnseig-
nement, de 1911, vol. LXI, pag. 443.

(u) Comte, Cours de Philosophie Positive,
t. IV, pag. 432.

metafisica (v); es indispensable dar uni-
dad a toda la ensefianza nacional; y de
todas las instituciones del Estado, nin-
guna puede atender a este objeto tan
bien como aquellas que abarcan en su se-
no la suma total de los conocimientos
humanos.

Hacia fines del siglo XIII, se celebrd
en Francia un concilio nacional que dejé
grabada su memoria en los fastos de la
Universidad de Paris, porque todos los
obispos que concurrieron a él, esto es,
todos aquellos sacerdotes de la jerarquia
catblica que tenian la facultad de ense-
far por derecho propio, habian sido
alumnos de aquel famoso instituto (w).

El historiador no lo dice, ni sé si cons-
ta en algin documento de aquellos tiem-
pos, pero es evidente que la Universidad
de Paris ha de haber ejercido como ma-
dre de tantos varones ilustres, una pode-
rosa influencia unificadora.

Una influencia semejante estan llama-
das a ejercer las universidades del por-
venir, cuando en el distrito jurisdiccio-
nal de cada una no se encuentre ni un
solo profesor que no la reconozca por
madre.

Inspiradas mas y mas por el espiritu
cientifico, ellas asumen de dia en dia un
caracter méas abiertamente laico, que las
inhabilita para dar la instruccién sacer-
dotal. Pero este mismo espiritu las hace
mas y mas aptas para dar a los aspiran-
tes de todos los grados de la ensefianza
la instruccién pedagdgica que las nece-
sidades de la cultura reclaman.

No hay razén alguna de filosofia para
dar una educacién universitaria a los
profesores y una educacién extrauni-
versitaria a los institutores. Si se explica
que cada seccidén del personal docente se
forme un instituto separado; si se expli-
ca que el profesorado, destinado a pro-
fundizar la ensefianza general, reciba
una preparacién mas sélida, es realmen-
te injustificable que se rompa la unidad
del sistema docente educando en un es-
piritu a los profesores y en otro a los
institutores.

En nuestros dias se han hecho algunos
esfuerzos intermitentes y aislados para
devolver a las universidades la altisima

(v) Liard, L’Enseignement Supérieur, t. 1.
pag. 59.

(w) Vallet de Viriville, Histoire de UIns-
truction Publique, pag. 158.
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prerrogativa de formar todo el personal
docente; y al efecto, algunos pueblos han
renovado la ley de la Edad Media (nt-
mero 125), segin la cual, para ensefiar
es menester graduarse previamente en
una facultad (x).

Empero, como quiera que la instruc-
cién primaria ha nacido fuera de las uni-
versidades, ha parecido chocante, absur-
do y anémalo encomendar a ellas la edu-
cacién de los institutores. La pedagogia
misma se ha opuesto a la generacién
universitaria del preceptorado, demos-
trando que aquellos aspirantes que reci-
ben una instruccién muy superior a la
que deben dar se habitian a una ense-
hanza demasiado profunda, que no sabe
proporcionarse al desarrollo embriona-
rio de espiritus infantiles.

Sin embargo, estas razones no son ta-
les en el fondo. Nadie pide que se dé a
profesores y preceptores una suma igual
de instruccién superior; lo que se pide
es que a unos y otros se eduque en el
mismo espiritu que anima a la institu-
cién universitaria; y el que la enseflanza
primaria no sea hija de la universidad,
no es motivo para sancionar por mas
tiempo la existencia de dos sistemas de
educacion que no debieran ser sino uno
de educacién nacional.

Si las diferencias tradicionales de na-
turaleza entre los varios grados de la
instruccién explican la doble generacién
del personal docente, el restablecimien-
to de la homogeneidad en todo el siste-
ma impondra de suyo la comunidad de
origen a profesores y preceptores, salvo
la graduacién natural de la suma de ins-
truccién que unos y otros deben recibir.

Base fundamental de la formacién del
profesorado, es que los aspirantes a ejer-
cerlo reciban la instruccién a lo menos

(x) En el régimen establecido por Napo-
leén I y que en parte subsiste todavfa, nin-
guno podia ensefiar sino con la autorizacién
del rector de la Universidad imperial; y desde
que una escuela era autorizada quedaba con-
vertida en escuela universitaria.

Cousin, L’Instruction Publique, t. II, pagi-
na 51.

Por esta causa, decia un orador, que “I’Uni-
versité n'est pas autre chose que le gouver-
nement aplique a la direction universelle de
I'instruction publique”.

Villey, Le Role de la Etat dans Uordre éco-
nomique, pag. 143.

Gonzéalez, Universidades y Colegios, 111.

Posada, Pedagogia, pag. 220.

en un grado superior a aquel en que de-
ben darla. No bastaria que la recibieran
en el mismo grado, porque para vivifi-
car la ensefianza, es indispensable saber
mucho mas de lo que se ha de ensefiar.
El profesor que no sabe mas que lo que
debe ensefiar, se encuentra limitado por
todas partes y a cada momento se ve
cortado en sus explicaciones porque no
estd habilitado para descubrir a los ojos
de sus alumnos perspectivas que les tien-
ten a continuar en el estudio.

Ahora bien, es evidente que de todas
las instituciones de ensenanza, la mas
competente para dar la instruccién en la
medida que institutores y profesores la
han menester, es aquella que, empefiada
en la tarea de abarcar la ciencia entera,
puede, sin desorganizar ni alterar sus pla-
nes de estudios, fijar el término en que
unos y otros deben detenerse, y la can-
tidad de materias que éstos y aquéllos
deben asimilarse.

Lo natural es, entonces, que unos y
otros sean formados por profesores uni-
versitarios y que éstos se hagan superio-
res a su ensenianza, formandose a si
mismos mediante investigaciones origi-
nales y perseverantes. De esta manera
se restableceria la unidad de la ensehan-
za nacional, se borraria la linea desdo-
rosa que separa a los preceptores de los
profesores, la universidad tornaria a ser
la madre generadora de todo el cuerpo
docente, y los frutos de esta gran refor-
ma no se harian esperar mucho.

En verdad cuando en un dia lejano
celebremos un congreso pedagogico cu-
yos individuos todos se hayan amaman-
tado en la universidad nacional, podre-
mos decir con fundamento que vamos
en camino de restablecer la unidad del
intelecto, hoy destrozada por la conten-
cién de doctrinas contradictorias.

La influencia unificante de un profe-
sorado de origen unico sera tanto ma-
yor cuanto no se ejercerd por obra de
una autoridad dogmatica, que obligue a
cerrar los ojos y creer, sino en virtud de
aquel ascendiente espontaneo que ad-
quiere todo el que con elevacién de es-
piritu y sanidad de corazén ensefia ver-
dades perfectamente demostrables y
universalmente aceptables.

En mucha parte, la generacién uni-
versitaria de todo el personal docente,
sistema que devuelve a las universida-
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des una de sus misiones originarias, es-
t4 medio sancionada en Alemania y
otras naciones, porque en ellas la ense-
nanza secundaria ha sido arrebatada al
empirismo y puesta en manos de profe-
sores que se forman en aquellos institu-
tos. En Prusia aun no es raro encontrar
profesores de esta clase a la cabeza de
los seminarios de preceptores, y es pre-
sumible que la no lejana extincién del
sistema clasico y la consiguiente iguala-
cion de todos los grados de la ensefianza
operen una revolucién que encomiende
a las universidades la tarea de formar
el preceptorado (y).

En todo caso, los maestros no desem-
pefiardn cumplidamente la misién moral
inherente a sus funciones, mientras no
se les sujete a la obligacién de venir a
recibir de manos de la universidad, jun-
to con el pan de la verdad que ha de
hermanarlos a todos, la consagracion
que los haga sacerdotes de la ciencia,
ministros de la educacién nacional, ar-
tifices del corazén y del intelecto de la
juventud.

Llamadas las universidades menos a
difundir verdades adquiridas que a des-
cubrir verdades ignoradas, y no tanto a
ensenar la ciencia cuanto a desarrollar-
la, necesitan indispensablemente para
cumplir su misién funcionar al amparo
de un régimen que no entorpezca ni em-
barace el curso de las investigaciones:
necesitan, en una palabra, libertad (z).

Pero la libertad que mnecesitan no es
.aquella libertad reaccionaria que los
economistas catdlicos reclaman y que
practicamente se reduce a suprimir la
ingerencia del Estado en la ensefianza.
No consiste tampoco en el derecho que
algunas desearian gozar de administrar-
se por si mismas, a la manera de un po-
der soberano, independiente de los de-
mas poderes (aa): la libertad que la
ciencia necesita para desarrollarse es la
libertad de ensefianza, de investigacion

(y) Blondel, L’Enseignement du Droit, etc.,
pég. 64.

(z) Quesada, La ensefianza de la Historia

en las Universidades Alemanas, cap. 111, pag.-

259. Madrid, La Evolucién Universitaria, cap.
VIII, p4gs. 66 a 69, y cap. X, pig. 98.

(aa) Baudrillart, La Famille et L’Educa-
tion, pag. 230.

Giner, Educacién y Ensefianza, pig. 156 y
siguiente. ‘

y de pensamiento; y esta libertad no es
incompatible ni con un fomento discreto
de la cultura ni con la sujecion adminis-
trativa de las universidades a la autori--
dad politica.

En el sentir de aquellos economistas,
la ciencia no puede desarrollarse cuando
el Estado la protege, la fomenta y la en-
sefia; y Blunschli parece creer que la en-
sefianza era mas libre en la Edad Media,
cuando las universidades se administra-
ban a si mismas, que al presente cuando
viven sujetas a la tutela del Estado (ab).

Pero es lo contrario, porque la admi-
nistraciéon autondémica de las universida- .
des, que de cierto se restablecera en un
porvenir acaso no muy lejano, no puede
dar impulso al desarrollo de la ciencia
cuando funciona sujeta a respetar doc-
trinas preconcebidas; sélo puede darse-
lo cuando tiene derecho y valentia para
recorrer a sus anchas todo el campo ex-
plorable del saber.

En otros términos, no puede haber en-
sefianza libre con principios preestable-
cidos; y si es verdad que la ciencia se
desarrolla dificilmente bajo la mano del
despotismo, también lo es que bajo el
influjo de doctrinas dogmaticas se para-
liza por completo. Puede faltarle la li-
bertad administrativa, pero lo que nece-
sita como el aire de la vida es la libertad
del espiritu (ac). No es, por tanto, indi-

(ab) Bluntschli, Le Droit public Général,
liv. VII, chap. XI, pag. 311.

(ac) Me parece initil insistir en este pun-
to. Me bastari observar que las méis grandes
universidades de nuestros tiempos fundan su
grandeza, no en la libertad de administracién,
sino en la libentad de investigacién. “Les Uni-
versités (dice Jaccoud de las de Alemania)
relevent directement de I'fitat par l'intermé-
diaire du Ministere de l'instruction publi-
que. .. En présence de cette organisation j'ai
peine a concevoir quelle a’'été l'origine de
cette opinion assez répandue en France, qui
attribue a 1'Allemagne des Universités indé-
pendantes; cette idée est absolument erronée’.
Jaccoud, Les Facultés de Médicine en Alle-
magne, pags. 43, 45 y 135. Blondel, L’Enseig-
nement du Droit dans les Universités alle-
mandes, pags. 9 y 10.

Por el contrario, Liard recuerda un tiem-
po en que cierto profesor de filosoffa en Fran-
cia era denunciado a la Facultad de Teologia
“por haber dado a sus alumnos nociones in-
filtradas de cartesianismo y proposiciones pe-
ligrosas para la fe” y en que Luis XIV de-
ploraba ‘“que los profesores de filosofia se
permitieran ensefiar principios contrarios a
la teologia”. Liard, L’Enseignement Supé-
rieur en France, t. I pags. 57 y 65.
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ferente para las universidades ni para el
cumplimiento de su misidén, el que la
politica y la ensehanza sean inspiradas
por la filosofia teolégica o por la filoso-
fia cientifica.

En el sentir de la teologia, el hombre
no puede por si solo descubrir la verdad.
Inclinado al mal por un vicio de su cons-
titucion organica, sus investigaciones le
llevan derechamente al error si se deja
guiar por su propio impulso. La sucesiva
extincién de tantas y tantas doctrinas
que se han formado desde los primeros
tiempos de Grecia adelante, demuestra
palmariamente la impotencia del espiri-
tu humano para llegar a la verdad cuan-
do su camino no estd alumbrado por la
luz de la revelacion. Permitir la ense-
fhanza de doctrinas no sometidas al cri-
sol de la comprobacién teoldgica, es dar
alas al error y empujar a €l las socieda-
des. Para que no se extravien las inves-
tigaciones, deben partir de principios re-
velados, anteriores a toda ciencia. Tal es
la conclusién de esta filosofia: la necesi-
dad de imponer dogmaticamente la base
de la ensefianza.

Una filosofia semejante fué la que im-
perd en el curso de los siglos medios.
Juzgandose a si misma expresion perfec-
ta de la verdad absoluta, se negaba a de-
jarse discutir, alegaba derecho a impo-
nerse coactivamente; y en la adminis-
tracién, en el gobierno y en la ensefianza,
se traducia en un régimen de recelosa
intolerancia. Bajo de tal régimen, las
universidades no podian tener libertad
para sus investigaciones cuando la tu-
vieran para administrarse a su regalada
gana (ach).

(ach) Para explicarnos esta intolerancia,
bastenos advertir que las universidades fun-
dadas en la Edad Media, y aun la mayor par-
te de las fundadas a principio de la Edad Mo-
derna fueron, sin excepcién, de origen ecle-
sidstico, porque se dotaron con bienes de la
Iglesia, porque tuvieron carécter eclesiastico
sus fundadores y porque la fundacién de cada
una fué aprobada por un breve pontificio.
Maximiliano I (1483-1518), que fué el primer
emperador que se corond sin la consagracién
del papa, fué también el primero que fundé
una universidad sin la aprobacién pontificia.
Desde entonces data la independencia mate-
rial e intelectual de las universidades alema-
nas respecto de Roma. Geiger, El Renaci-
miento y los estudios de humanidades en Ila-
lia y en Alemaonia, 1ib. 11, cap. V, pags. 152 y
153, del tomo VII de la Historia Universal, de
Oncken.

La escuela cientifica llega a conclusio-
nes diversas porque parte de premisas
diferentes. Admite que, de lo absoluto,
el espiritu humano no puede conocer na-
da, pero a la vez prueba que en lo rela-
tivo llega por si solo a la verdad. Si es
cierto que a menudo se extravia en sus
investigaciones, también lo es que por
medio del método experimental se co-
rrige a si mismo y enmienda tarde o
temprano el rumbo. La verdadera filo-
sofia, por tanto, no tiene nada que temer
de las discusiones, de las dudas ni de las
negaciones, y tiene mucho que ganar de
que se la discuta, se la aquilate y se la
compruebe.

Para esta escuela, no ha habido pro-
piamente errores en la historia del espi-
ritu humano. Sélo ha habido hipétesis
mas o menos perfectas y aceptables, y
todas han servido para desarrollar la
ciencia y la razén. Si en un momento
dado se inventan nuevos sistemas, es
porque los antiguos dejan de satisfacer
a los pensadores; y si una doctrina hasta
ayer dominante empieza a parecer hoy
errénea, es porque hay otras que expli-
can mejor las cosas y se acercan mas a
la verdad. La que hoy se juzga erronea
fué la verdad de ayer; y sera acaso el
error de mafiana la que hoy se juzga
verdadera. Cada doctrina hace a su
tiempo las veces de hipoétesis, o sea, de
verdad provisional, y sirve de puente
(porque el desarrollo del espiritu no se
opera a saltos) para pasar de un sistema
ya caduco, que no satisface al intelecto
a un sistema desconocido, que sera la
verdad de mafana y acaso el error de lo
futuro hasta llegar a la verdad cientifica
que es la unica verdad definitiva. En la
ciencia un sistema que se perfecciona
constantemente y que no cesara de pro-
gresar hasta la consumacién de los siglos
mientras queden en la naturaleza feno-
menos que explicar, leyes que descubrir,
verdades que revelar, problemas que re-
solver.

Como si fuera posible poner diques al
desarrollo del espiritu y limites al des-
arrollo de la ciencia, el gobierno real de
Prusia intentd en 1842 coartar la liber-
tad de la ensenanza universitaria aper-
cibiendo con destitucién a todo profesor
que no respetara los dogmas del cristia-
nismo. Incurrié6 aquel gobierno en la
contradiccién peculiar de la escuela con-
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servadora, la cual juntamente aprueba
el pasado y condena el porvenir; y si ad-
mira el desarrollo que el espiritu huma-
no ha tenido en la historia, execra los
esfuerzos que se hacen para adelantarlo.
Pero la actividad del espiritu no se pa-
raliza jamas; la ciencia tiene una poten-
cia expansiva realmente incontrastable,
v las universidades prusianas no se re-
signaron a soportar semejantes trabas.
Inspiradas por un vivo sentimiento de
su dignidad cientifica y por una clara
percepcion de las necesidades de la ense-
fanza superior, protestaron unas en pos
de otras contra la intolerancia, porque
sin libertad (dijeron) se podrid formar
doctores adocenados, pero no dar impul-
so al desarrollo de la razén y de la cien-
cia (ad).

Segun la profunda observacién de un
educacionista inglés, la instruccién su-
perior nada vale como tal si no cuando
se propone y consigue educar la inteli-
gencia; y para que la ensefianza eleve a
los alumnos hasta la mas alta regién del
saber, tiene que encargarse de iniciarlos
en la investigacion de las leyes de la na-
turaleza, del hombre y de la sociedad;
investigacion que se funda en el estudio
completo de los fenémenos y en la com-
probacién de las relaciones que los ligan.
Pues bien, una educacién cuyos métodos
y fines son tales, no se concilia con sis-
tema alguno que en cualquier rama del
saber pretenda imponer principios a
priori. Si en los grados inferiores del
proceso educativo, si en la casa paterna,
si en la escuela primaria se puede impo-
ner la educacién por obra de Ja tradi-
cion y de la autoridad, se inhabilita en
las universidades para cumplir su fin
primordial de guiar y desarrollar la in-
teligencia cuando administra a la juven-
tud dogmas y ciencias hechos de ante-
mano (ae).

(ad) Bréal, L’Instruction Publique en Fran-
ce, pag. 393.

(ae) Demogeot et Montucel, L’Enseigne-
ment Supérieur en Angleterre et en Ecosse,
pAg. 325. Véase también mi Informe sobre la
Instruccién Secundaria y la Instruccién Uni-
versitaria en Berlin, cap. III, N° XII. El de-
creto orgnico de la Universidad de Francia,
fecha 17 de marzo de 1808, estatuye en su
articulo 38 que la ensefianza debe tomar por
base los preceptos de la religién cat6lica; y el
resultade fué que las investigaciones se tra-
baron en el mismo grado en que esta corta-

8

Nada ha conspirado con mas fuerza en
las naciones catdlicas a la decadencia de
las universidades durante la Edad Mo-
derna como el haber sujetado su ense-
fanza al padrén de unas doctrinas tra-
dicionales que, hijas de un intelecto em-
brionario, no podian conciliarse con los
progresos cientificos sino a costa de ab-
surdas y violentas interpretaciones.

Por el contrario, si los institutos ana-
logos ostentan en Alemania la vida exu-
berante que todos admiramos, es por-
que de largo tiempo atras el profesorado
ha podido dar en ellos libre vuelo a su
espiritu, libre curso a sus investigacio-
nes, no estando trabado por el respeto a
dogmas preestablecidos.

Proclamada alli la doctrina del libre
examen, cada hombre se hizo dueno de
su fe; los principios indiscutibles por
consagracion dejaron de existir en el
intelecto germénico; y salvo cierta con-
formidad general con el cristianismo,
antes moral que dogmaética, quedaron
deshechos los diques que estorbaban el
lato desarrollo de la ensefianza y de las
investigaciones.

En los siglos XVII y XVIII, cuando
Francia, Espana e Inglaterra clausura-
ban las puertas de sus universidades a
las doctrinas de Hobbes, Descartes y
Leibniz, Alemania las acogia en sus au-
las v las sometia al crisol de la ensefian-
za. La Universidad de Halle contrataba
profesores extranjeros para ensefiar las
nuevas doctrinas, proclamaba osada-
mente la libertad de pensar (libertas
philosophandi) y declaraba con una gran
voz, cuvos ecos hasta ahora se oyen, que
la misién del profesorado universitario
no es la de propagar doctrinas tradicio-
nales, sino la de investigar verdades ig-
noradas y comprobar verdades cono-
cidas.

Lo mismo sucedia en la segunda mi-
tad del siglo XVIII y en la primera del
XIX: atrofiadas bajo la mano del despo-
tismo teoldgico, las universidades y aca-
demias de otros pueblos se consagraban
a descifrar inscripciones, a medir versos,
a cantar loas y a pulir el lenguaje, cuan-
do las de Alemania se hacian centros li-
bres de osadas doctrinas que daban
grande impulso al intelecto nacional y a
pisa fué respetada. La ley de 12 de julio de

1875 declaré libre en Francia la ensefianza
superior.
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la razén humana. En ellas construia
Kant su notable filosofia; desde ellas se
propagaba el sistema histérico de Her-
der; y Fichte, Schelling, Hegel, daban
en ellas el alimento de sus nuevas doc-
trinas al espiritu de las generaciones na-
cientes.

En suma, es degradar a las universida-
des en su dignidad cientifica condenar-
las a repetir doctrinas tradicionales. A
la sombra de principios preestablecidos,
se pueden formar comentadores casuis-
tas y ramplones, pero no investigadores
capaces de ensanchar el circulo del sa-
ber humano. Las universidades no pue-
den cumplir su misién sino ejerciendo a
su regalada gana el derecho de negar,
impugnar, discutir, investigar; y los
grandes sabios, los pensadores origina-
les, los padres de la ciencia y la filosofia,
s6lo se forman al calor de la libertad.

Como es vulgarmente ignorada la fi-
losofia de la instruccién superior, en la
apariencia no esta bien justificada la
institucion de las universidades.

Los que no ven mas alla de la super-
ficie de las cosas se imaginan que las
universidades, destinadas al directo
aprovechamiento de unos cuantos cente-
nares de estudiantes, son instituciones
aristocraticas, instituciones de lujo, ins-
tituciones eliminables.

Pero un concepto semejante envuelve
el mas profundo desconocimiento de
la misién que aquellos institutos desem-
pefian. No quiero recordar que, a virtud
del consensus social, que a virtud de la
fuerza irradiante de la educacién refle-
ja, lo que aprende uno lo aprende la so-
ciedad entera y lo que aprovecha direc-
tamente una clase lo aprovechamos to-
dos indirectamente (af).

(af) “L’Université (dice Bréal de las de
Alemania) est un centre d'ou rayonne conti-
nuellement sur la nation l’esprit de reflexion
et d'examen; car il ne faudrait point croire
que ces grands corps restent sans action sur
les couches populaires. Comme ce son les an-
ciens éleves des universités qui remplissent
les fonctions publiques et qui exercent les
professions les plus considerées, la societé
tout entire adopte, moyennant les grossisse-
ment exigé par lintelligence et par l'éduca-
tion de chacun, les mémes fagons de raison-
ner et de juger. Le journal que lit 'homme
du peuple a pour rédacteur un homme qui a
étudié I’histoire avec Waitz ou ’économie po-
litique avec Rdscher. Le maitre d’école qui
parle aux enfants a regu sa part du courant

No quiero tampoco extenderme en de-
mostrar que todo descubrimiento cien-
tifico realizado en gabinetes y laborato-
rios inaccesibles al vulgo, se traduce tar-
de o temprano en progresos positivos
que el mundo entero utiliza. Sélo debo
observar que la misién que las univer-
sidades, tal cual la dejo caracterizada, es
tan importante, que si no hubiera ins-
titutos encargados de desempefiarla pa-
receria como que faltaba una funcién
organica de la sociedad.

No son las universidades instituciones
artificiales de los gobiernos. Son institu-
ciones sociales, hijas de la cultura, cuya
existencia se impone en los grados supe-
riores del desarrollo de los Estados. En
una u otra forma, la ensefianza superior
de la ciencia se desarrolla espontinea-
mente conforme las necesidades de la
cultura lo exigen.

Cuando el educacionista va de pueblo
en pueblo estudiando la organizacion, el
desarrollo, el funcionamiento de cada
sistema docente, va notando que la ins-
truccién universitaria es una aqui y otra
alla; que no en todas partes se le da una
misma extension y alcance; que en los
jovenes Estados de América no com-
prende mas que materias de educacién
profesional, y en las grandes naciones
de Europa abraza casi todo el ciclo de
los conocimientos.

La razén de estas diferencias esta me-
nos en las organizaciones universitarias
que en la diversidad de cultura, porque
la ensefanza superior no puede desarro-
llarse independientemente de la socie-
dad ni darse sino en la medida en que
las necesidades sociales la reclaman.

Movidos por el patriético anhelo de
poner las universidades americanas al
nivel de las mas famosas de Europa, al-
gunos gobiernos de este continente han
ensanchado a veces la instruccion supe-
rior hasta més alla de lo que requerian
las necesidades nacionales. Pero si han
podido por medio de decretos fundar
dispendiosas catedras universitarias, no
han podido dar competencia al profeso-
rado, ni estimulos a los estudiantes, ni

scientifique par 'intermédiaire du Directeur
de son école normale, ancien éleve des uni-
versités, et il entretient ce premier fond grace
a la lecture des journaux pédagogiques”.
Bréal, L’Instruction Publique en France, pag.
396.
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vida a la ensefianza superior, sino en
cuanto ello convenia al grado actual de
cultura.

De entre las innumerables ciencias
que forman el caudal del saber humano,
son muy pocas aquellas que pueden apli-
carse a la ensefianza de todos los pue-
blos: se reducen a las llamadas abstrac-
tas. Todas las restantes, por su caracter
concreto, son aplicables en unas nacio-

nes y no en otras; y si convienen en este’

grado de cultura, carecen de utilidad en
aquél.

Hay un ideal de instruccién primaria
que, con insignificantes modificaciones,
es igualmente aplicable en todos los
pueblos que componen el nucleo de la
civilizaciéon. Es un ideal que satisface
una necesidad comun de todos los gra-
dos superiores de la cultura europeo-
americana, la necesidad de unir por me-
dio de la ciencia a todas aquellas socie-
dades que sucesivamente la teologia ha
hermanado y deshermanado por medio
de la religién.

Pero no hay sistema alguno de ins-
truccion universitaria que pueda apli-
carse con la misma generalidad; y aun
cuando existan realmente algunas uni-
versidades modelos, no son ellas de tal
naturaleza que puedan transplantarse
de un pueblo a otro. La de Santiago en-

. sefla poco para la Alemania; la de Ber-
lin ensefia mucho para Chile. Cada pue-
blo reduce o amplia su ensefianza supe-
rior a la medida que las necesidades de
su cultura exigen; y no la da en menor
grado porque entonces no la satisfaria
por completo, ni tampoco en exceso, por-
que entonces ho' seria totalmente apro-
vechada.

Es tan incontrastable la fuerza con
que la cultura proporciona la ensefianza
superior a las necesidades sociales, que
cuando las universidades no la suminis-
tran en la medida reclamada, surgen
espontaneamente institutos extrafios
que las suplantan en cumplimiento de
esta misidn.

De un extremo a otro de Europa se
ve, en efecto, que aquellas que trabajan
con empefnio y con fortuna en adelantar
la tarea inacabable de las investigacio-

- nes, estan rodeadas por una aureola de
prestigio y acariciadas por el afecto de
los pueblos; y aquellas que se muestran
timidas para abarcar la ensefianza uni-

versal o impotentes para desarrollar la
ciencia, ésas tienen que disputar a ins-
tituciones noveles el cetro de la autori-
dad docente y que reconocerles con
mengua de su prestigio, la gloria de los
més grandes descubrimientos.

Si hoy contemplamos florecientes y
prestigiosas grandes instituciones que se
llaman Colegio de Francia (1531), Aca-
demia de Ciencias (1666), Sociedad de
Medicina de Paris (1776), Museo de Cien-
cias Naturales de Madrid, no es porque
en estas naciones sean las ciencias mas
cultivadas que en las otras; es porque
sus universidades no han atendido satis-
factoriamente al desarrollo de las inves-
tigaciones experimentales (ag).

Tarea eliminable de la actividad na-
cional en los pueblos atrasados, el des-
arrollo de la ciencia se impone como una
necesidad organica en los grados supe-
riores de la cultura; y cuando no lo im-
pulsan las universidades, descuidando el
fin mas elevado de su institucién, se
forman fuerzas extrafias que las suplan-
tan en la obra del progreso intelectual.

Lo mismo pasa con la ensefianza pro-
piamente tal. *

Bréal observa que en Francia se abre
un nuevo instituto para cada nuevo or-
den de estudios que se funda, y que en
Alemania se anexan las nuevas ensefian-

(ag) Del Museo de Ciencias Naturales de
Madrid dice un autor: “Era entonces éste un
instituto de verdadera investigacién y para
exploraciones cientificas, que en nada perte-
necia ni se rozaba con las vetustas facuilta-
des de la Universidad. Nacido al impulso del
portentoso renacimiento de la época de Carlos
111, florecia con un profesorado cuya ilustra-
cién se sintetiza en el célebre y renombrado
Herrgen, discipulo predilecto del ilustre Wer-
ner, que con su saber y elocuencia atrajo por
entonces a la escuela de minas de Freiberg
a los naturalistas maés distinguidos de Euro-
pa... Las miras cientificas del Museo eran
tan elevadas, que se di6 el caso de ofrecer la
citedra de botinica al mismo Linneo”.

Sama, Montesino y sus Doctrinas Pedagd-
gicas, pag. 29.

Asimismo, Vallet de Viriville observa que
la fundacién del Colegio de Francia fué oca-
sionada por la decadencia de la Universidad
de Paris. “Des le milieu du quinzieme siecle
(dice), I'Université de Paris, bien que main-
tenue en possession de consacrer en quelque
sorte toute capacité intellectuelle et d’ouvrir
a ses gradués la plupart de carrieres apellées
libérales, était visiblement au-dessous des con-
naissances scientifiques et littéraires acquises
a cette époque”. Vallet de Viriville, Histoire
de UInstruction Publique, pag. 245.
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zas a la ensefianza tradicional (ah). Es
que la universidad francesa, a pesar del
lustre de su nombre y de su historia,
no estd, de siglos atras al nivel de la cul-
tura nacional, y que las universidades
alemanas, por el contrario, dan a la ins-
truccién superior toda la amplitud que
el intelecto germénico requiere.

Asi en Francia como en Alemania, el
desarrollo inconmensurable que las cien-
cias de aplicacion han alcanzado, ha pro-
vocado en nuestro siglo un vasto movi-
miento de reforma que propende a de-
jar en manos de las universidades las
solas ramas de la instruccién tradicional
vy a poner en manos de los institutos es-
peciales todas las ramas superiores de la
instrucecion téenica.

En otros términos, se ha venido sepa-
rando espontidneamente aquellas ense-
fianzas que permanecen todavia en esta-
do empirico, de aquellas que han llegado
va al estado cientifico, y reservando las
primeras para los institutos universita-
rios, se encomiendan las segundas a ins-
titutos técnicos.

Empezaba el siglo XVIII con la fun-
dacion de la Escuela Politécnica de
Francia, esta revolucion se ha extendido
posteriormente a todas las grandes na-
ciones; y de un extremo a otro de Euro-
pa, en todas partes, han surgido, fuera
de las universidades, institutos superio-
res de ingenieria, de agricultura, de co-
mercio, de mineria. Aun la medicina se
ha escapado de ellas para ir a vivir li-
bremente y a sus anchas en estableci-
mientos especiales. Es ésta una tenden-
cia general que las va aliviando paulati-
namente de la carga de la ensefianza
técnica (ai).

Pero esta revolucién no se efectiia de
una misma manera en todas las nacio-
nes, y consiguientemente esta surtiendo
unos efectos en unas y en otras otros.
En Alemania, los institutos de ensefian-
za técnica se erigen fuera de la casa uni-
versitaria, pero sujetos a la universidad
misma. En Francia, cada uno es un or-
ganismo completo que funciona autoné-
micamente y no depende de otro. La or-
ganizacién alemana mantiene la compe-

(ah) Bréal, L’Instruction Publique en Fran-
ce, pag. 349.

(ai) Giner, Educacién y Ensefianza, pag.
152.

tencia de la universidad para dar la
ensefianza de toda la ciencia, admitien-
do, sin embargo, que no puede darla por
completo en una sola casa. La organi-
zacién francesa desconfia de las aptitu-
des de la universidad para regir todos
los érdenes de ensefianza y erige, en
consecuencia, institutos independientes
de ella. En aquella nacién, se respeta
como un ideal la unidad de la ciencia y
de la ensefianza; en ésta, se atizona mas
la propensién anarquica a la especiali-
dad (aj).

En todo caso, sin embargo, son las
universidades las instituciones llamadas
en primer término a estimular la activi-
dad intelectual de los pueblos. Son ellas
las que, con la riqueza y amplitud de su
enseflanza, con la extensién y fecundi-
dad de sus investigaciones, fijan el gra-
do de cultura en que cada pueblo se en-
cuentra. A ellas también es a las que
incumbe elevar de dia en dia el ideal de
la educacién piiblica, enriqueciendo més
v més el intelecto de aquella parte del
personal docente que se consagra a la
ensefianza primaria; vy aun cuando el
vulgo, por su incurable miopia, las mira
como cosas eliminables de lujo, consti-
tuyen en realidad la base fundamental,

(aj) “Au terme de cette étude sur les fa-
cultés de droit allemandes, il importe de faire
une remarque: Paris, a ne considérer que sa
faculté de droit, parait dans un état d’infério-
rité manifeste vis-a-vis de Berlin; mais pour
avoir la liste complete de tous les cours de
droit qui s’y font, il faudrait a 1’enseignement
de la faculté joindre le cours de droit qui se
font au College de France, a I'Ecole de Hautes
Btudes, a I'ficole des Chartes, aux facultés de
théologie catholique et protestant, a 1'fcole
Supérieure de Commerce, au Conservatoire
des Arts et Métiers, a !'cole Centrale, a
I’Ecole de Beaux-Arts, a 1'Institut Agronomi-
que, a I'Institut Catholique, etc. Le spectacle
des universités allemandes n’est si imposant
que parce qu’elles concentrent I’enseignement
qu'il faut chercher chez nous dans une foule
d’écoles spéciales qui absorbent en grande
partie I’élite de notre jeuneuse. En Allemag-
ne, les universités jouent & la fois le role
d’école spéciale préparant les jeunes gens aux
carriéres des plus diverses, et d’établissement
de haute culture donnant a coté de connais-
sances pratiques, un enseignement général
scientifique”. Blondel, L’Enseignement du
Droit, etc., pag. 68.

Liard, L’Enseignement Supérieur en Fran-
de, t. 1., pags. 124 y 289.
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el tronco organico, la fuente originaria
de todo sistema racional de ensefan-
za (ak).

De las precedentes observaciones, se
infiere que no es la ensefianza la princi-
pal funcién de las universidades como
vulgarmente se cree: es la de generar
una clase selectisima de intelectuales
que a pesar de las tendencias utilitarias
del medio ambiente, mantenga encendi-
do el culto desinteresado de la ciencia,
de las letras y de las artes, adquiera el
espiritu y el habito de la investigacién
y sirva de cuna y origen al personal do-
cente de los Estados (al).

Que no es la funcioén docente la mas
importante de sus funciones, se puede
inferir directamente ora de la organiza-
cién de las universidades inglesas, ora
de la actuacion social de las universida-
des alemanas.

Segin lo observan Demogeot et Mon-
tucci, para las universidades inglesas no
es motivo de gran preocupaciéon la ins-

truccién, sino la educacién. La de Lon-

dres ni ain se ha dado la pena de fun-
dar cursos de estudios y ni siquiera
catedras de ensefianza permanente, ha-
biendo reducido su funcién a tomar exa-
menes y conferir grados a los alumnos
de aquellos colegios que estan bajo su
dependencia. En cuanto a las de Oxford
y Cambridge, podria desaparecer (dice
un visitante) el cuerpo entero de sus
profesores sin que su mecanismo se afec-
tara de manera sensible, porque dan una
enseflanza que vale bien poco como ins-
trucecién, que sélo vale como educacion
y que imprime en la frente de sus alum-
nos un sello que les distingue del vulgo
y les reine en una clase especial. Lo que
ellas persiguen es no tanto transmitirles
una suma mas o menos grande de cono-
cimientos cientificos y literarios, sino
tenerles sujetos durante algunos afios a
ciertas influencias educativas que for-
man al perfecto caballero (gentleman).
Una parte del pablico, que no compren-
de esta misién, viene exigiendo de ellas
una ensefianza maés sustantiva y mas uti-
litaria. Pero ellas “con noble obstina-
cidn” perseveran en su antigua conduc-

(ak) Bréal, L’Instruction Publique en Fran-
ce, pag. 327.

(al) Quesada, La Ensefianza de la Historia
en las Universidades Alemanas, cap. 111, pé-
ginas 322 y 333.

ta. Lo cual explica el doble y singular
fenémeno de que sean muy atacadas por
una oposicién violenta y muy defendi-
das por una adhesién respetuosa (am).

Merced a esta conducta, las universi-
dades méas antiguas y afamadas de In-
glaterra, sin preocuparse mucho ni de
la ensefianza ni de las investigaciones
cientificas, ejercen hondisima influencia
en la politica y en la sociedad, formando
vy educando a los hombres que en cada
generacion han de integrar la clase diri-
gente.

De manera diferente proceden las uni-
versidades alemanas porque viven prin-
cipalmente empenadas en desarrollar las
investigaciones; pero aun cuando desde-
fian en absoluto la tarea de formar ca-
balleros y politicos de modales finos y
gustos delicados, nunca han descuidado
en las ocasiones mas memorables la de
guiar el espiritu pablico y secundar sus
aspiraciones.

Muchas veces se ha observado, en
efecto, que las universidades alemanas
tomaron siempre parte activa en el des-
arrollo de la vida nacional y ejercieron
a menudo influencia decisiva en el cur-
so de los acontecimientos (an). Se ha ob-
servado asimismo, que las universidades
de Italia, de Francia, de Espafia y otras
naciones, después de haber alcanzado a
principio de la Edad Moderna un esplen-
dor parecido, se han apagado en el curso
de los tres ultimos siglos. Y se ha queri-.
do explicar esta decadencia, atribuyén-
dola a causas ocasionales o fortuitas, a
la venalidad que corrompié a los docto-
res de esta universidad, a la sofistique-
ria que desacredité a los de aquélla, al

(am) Demogeot et Montucci, L’Enseigne-
ment Supérieur en Angleterre et en Ecosse,
pags. 63 a 65 et 107.

Leclerc, L’Education en Angleterre, pags.
24 a 38.

(an) Giner, Pedagogia Universitaria, pag.
24 a 38.

Por de contado no se podrfa afirmar que
siempre, absolutamente siempre encabezaron
ellos los progresos del espiritu nacional. Ha
habido muchos casos de excepcién. Baste re-
cordar que en los siglos XVI y XVII, cuando
todavia conservaban su primitivo caricter
eclesiastico, opusieron tenaz resistencia al
empleo del alemén y al desarrollo de las hu-
manidades en la ensefianza.

Geiger, El Renacimiento y el estudio de Hu-
manidades en Italia y Alemania, lib. 11, cap.
V, pag. 152, tomo VII de la Historia Univer-
sal, de Oncken.
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egoismo, a la avaricia, a la ignorancia a
las miras apocadas que concitaron a
unos y otros al desprecio universal (afi).

Pero las causas particulares no expli-
can fenémenos generales; y la prospe-
ridad de unas universidades, la deca-
dencia de otras, la vida tornadiza de
todas se han desarrollado con una regu-
laridad universal semejante a la de las
mareas. La causa verdadera es que en
algunas ocasiones las universidades se
apoderan con su actuacién o su régimen
mas bien que con sus ensefianzas del es-
piritu nacional y le guian, le dirigen, le
impulsan para conquistar glorias, sopor-
tar desgracias y atravesar las grandes
revoluciones; en otras, como si se desin-
teresaran de los acontecimientos que se
desarrollan fuera de sus aulas y labora-
torios, lo dejan abandonado en manos
de los diaristas, de los tribunos, de los
demagogos, de los oradores, de los poli-
ticos.

Compuestas como se encuentran por
lo comun, de los ingenios mas cultos, na-
die les disputa la supremacia intelectual
cuando quieren ejercerla para guiar la
opinién publica. Pero si renuncian a des-
empenar este noble papel, tan propio de
su ensehanza expansiva, entonces se con-
vierten en simples fabricas administra-
tivas de doctores y no ejercen influencia
alguna en la vida nacional (ao).

Antes de la Reforma, esto es, antes de
que el aparecimiento del protestantismo
provocase la reaccion que restablecid el
poder absoluto de la sede romana, la
Universidad de Paris se creia con tanto
derecho a definir las cuestiones mora-
les en nombre de la razén, como la Igle-
sia misma en nombre de la revelacién.
Era aquel afamado instituto un poder
soberano, casi independiente, que acre-
ditaba diputados ante los concilios ecu-
ménicos, y que en la sociedad francesa
disputaba sin embozo al papado la in-
fluencia, el gobierno y la dominacién de
los espiritus.

En las querellas de los reyes con los
pontifices, la Universidad de Paris tran-

(afi) Vallet de Viriville, Histoire de U'Ins-
truction Publique, pag. 149.

Liard, L’Enseignement Supérieur en Fran-
ce, t. I, pags. 66, 70, 74 et 106.

(ao) Liard, L’Enseignement Supérieur en
France, t. 1, pags. 120 y 121.
Gonzalez, Educacién y Gobierno, I y II.

quilizaba, inspiraba y dirigia las con-
ciencias de los galicanos, denunciando
las tendencias invasoras del papado y
haciendo causa comun con la reyecia,
representante del sentimiento nacional;
vy a la muerte de los tres hijos varones
de Felipe el Hermoso, comprometia a la
Francia en la guerra de cien afios, inter-
pretando la ley salida de una manera
contraria a las pretensiones de Eduardo
IIT y acaso también a las tradiciones de
la monarquia franca.

Pero después de la Reforma, como por
obra de hechiceria, cambié su espiritu,
modificé sus tendenCLas perdi6 su alti-
vez y se dej6 arrebatar al ascendiente
que hasta entonces ejerciera. La necesi-
dad que todos los elementos catdlicos
sintieron de unirse bajo de una sola ma-
no para mantener la unidad amenazada
por el espiritu anarquico del protestan-
tismo, hizo que aquella grande universi-
dad, madre reconocida de tantas otras,
esbozo prematuro del poder espiritual
del porvenir, depusiera a los pies del pa-
pado el cetro que con tanta dignidad ha-
bia manejado durante tres o cuatro
siglos.

Cuando la actividad de los espiritus
se fundia y avivaba en todas partes, dice
uno de sus historiadores, la Universidad
de Paris parecia empenada en reducirse
a una esfera mas estrecha y estéril. Se-
mejante s6lo por un respecto a Jano, te-
nia una cara vuelta permanentemente
hacia el pasado, pero no otra para mirar
el porvenir; y en vez de abrir los ojos a
la luz que traian los innovadores, los
combatio con voluntaria ceguedad, y se
puso al servicio del Estado para conde-
narlos, perseguirlos y exterminarlos (ap).

(ap) Vallet de Viriville, Histoire de U'Ins-
truction Publique, pag. 273.

“Quel contraste que celui de la science et
de 'enseignement au dix-huitieme siecle (dice
Liard). C’est une époque oll tout se renouvelle
et ol tout se prépare . .. Dans ce mouvement,
les universités ne sont pour rien, et ce mouve-
ment n'est presque rien pour elles; le dix-hui-
tieme siecle savant s’est fait en dehors d’elles
et sans elles... Non seulement elles ne contri-
buent pas a la science par leur activité propre,
mais, ce qui est plus grave, elles n'en admet-
tent que ‘“difficilement et tardivement les ré-
sultats... Il n’est jamais bon pour corps char-
gés de '’ensaignement public de se laisser ainsi
dépasser par la science; leur fonction la plus
elevée est de travailler a l'accroitre; a tout
le moins doivent-ils la suivre a trés courte
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Por el contrario, las universidades ale-
manas siguieron en general, ora por
conversién de las antiguas, ora por fun-
dacidn de otras nuevas, el impulso vigo-
roso que la Reforma dié al desarrollo
del pensamiento; y emancipandose por
completo de la ominosa tutela del papa-
do quedaron en situacidon holgada e in-
dependiente, soberanas en el terreno de
la ensefianza, arbitras de la educacién
de las generaciones, directrices incon-
trastables del espiritu nacional.

Segin lo he observado en otra parte,
la ensefianza universitaria no deja de
ser puramente profesional ni asume el
caracter social que debe adornarla sino
cuando se interesa en las grandes pre-
ocupaciones que agitan al espiritu pua-
blico (aq). Las universidades francesas
tuvieron ascendiente en la opinién cuan-
do vivian atentas a ilustrarla, a inspi-
rarla, a dirigirla; y lo perdieron casi por
completo cuando se convirtieron en fa-
bricas administrativas de doctores.
Mientras se manifestaron agitadas por
las mismas cuestiones que agitaban la
opinién, interesadas activamente en el
desarrollo de la vida nacional, anhelosas
por guiar el espiritu ptablico a fines
elevados, las rode6 un afecto general y
caluroso que se traducia en un aumento
de su prestigio, de su influencia y de su
ascendiente. Pero desde que empezd el
antagonismo entre el pueblo y la coro-
na; sobre todo, desde que los reyes to-
maron a lo serio su papel de defensores
de la fe, aquellos institutos se consagra-
ron a servir los propoésitos de la reyecia
mas bien que las aspiraciones de los
pueblos, chocaron de frente con toda
nueva tendencia que asomaba, se pusie-
ron a la cabeza de la reaccién, y por
ultimo, se desinteresaron tan completa-
mente de las agitaciones nacionales, que
al presente parecen cuerpos extranos a
la sociedad. En estas condiciones, ;por
qué habian de conservar el favor de que
antes gozaron en el dnimo de los pue-
blos?

distance, sous peine de perdre promptement
influence et crédit”. Liard, L’Enseignement
Supérieur en France, t. I, pags. 67 y 83.

Crozat, Droits et Devoirs de la Famille et
de U'Etat en matiére d’enseignement, liv. I,
chap. III, No I,

(aq) Véase mi opusculo La Tirania y la
Revolucion, 1. pag. 5.

Si las de Alemania lo han conservado
hasta nuestros dias sin que se haya
amenguado un punto, ni lo hayan per-
dido nunca, es porque salvo en algunos
periodos transitorios de crisis, nunca se
las ha visto indiferentes a las preocupa-
ciones del espiritu germanico.

No se discute en el parlamento ale-
man proyecto de ley socialista que a la
vez no se examine a la luz de la ciencia
en las catedras de economia politica; y
si se promulga un rescripto que se roza
con las libertades civicas, al punto los
profesores de derecho publico lo hacen
objeto de estudios, de comentarios y de
ensenanza.

Apenas habia cerrado sus puertas el
Congreso de Berlin, y ya los catedrati-
cos de derecho de gentes exponian en
las aulas universitarias las modificacio-
nes que él operaba en el equilibrio y en
la politica de las naciones europeas; y
las asignaturas de geografia y de politi-
ca comercial han seguido paso a paso la
invasion del Africa central por Alema-
nia y Bélgica, por Inglaterra e Italia.

iEstalla una epidemia? En el acto, la
Facultad de Medicina, antes que cual-
quier otro cuerpo sabio, manifiesta com-
prender que ha sonado su hora, se siente
poseida de las alarmas que agitan a la
sociedad, se pone en movimiento, se ar-
ma contra el mal, lo persigue, lo acosa,
lo hace huir, y le cierra para siempre las
puertas de Alemania.

:Se descubre el bacillus del colera? Al
punto abre una catedra de bacteriologia,
empieza investigaciones para criarlo y
aclimatarlo, averigua en cuiles medios
vive y se multiplica, en cuiles languide-
ce y se extingue, y por amor a la huma-
nidad se muestra tan interesada en tales
estudios como un avaro podria hacerlo
por amor al dinero y a la ganancia.

Esta politica (diré) ha sido antigua en
las universidades alemanas, y por lo
mismo no es de ayer el prestigio de que
gozan en la opinién. De un extremo a
otro del mundo, los pueblos prestan tan-
ta adhesién a las universidades cuanto
es el interés con que ellas atienden al
desarrollo de la vida nacional. Cuando

‘estall6 la guerra franco-prusiana, las

universidades alemanas ennoblecieron
la contienda convocando a todos los que
habian sido sus hijos a luchar por el
ideal de la unidad germéanica. Cuando a
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principios del siglo XIX, Napoleén di-
solvia el Imperio Germanico y lo reco-
rria a caballo sin encontrar resistencia,
ellas despertaron en la juventud el sen-
timiento del patriotismo y la prepararon
para la lucha de la independencia (ar).
En los siglos XVII y XVIII, el espiritu
nuevo encontraba en ellas asilo, protec-
¢ién, estimulos y catedras cuando la in-
tolerancia, la rutina y el despotismo lo
anatematizaban, lo expulsaban y lo des-
terraban de las universidades extran-
jeras.

Y en el siglo XVI, cuando estallé la re-
voluciéon protestante, las universidades
alemanas se transformaron en centros
agitados de vivisimas disputas: en ellas
se promovian y dilucidaban las cuestio-
nes que agitaban el intelecto de las so-
ciedades cristianas; el espiritu revolucio-
nario y el reaccionario encontraban en
su seno campo para disputarse la direc-
cién del desarrollo intelectual de la épo-
ca naciente, y todas lucharon a porfia
por heredar (como realmente lo consi-
guieron en Alemania) el cetro del poder
espiritual que se escapaba de manos de
la Iglesia moribunda.

Puedo aun decir que esta ingerencia
constante de las universidades en la vi-
da nacional es politica que siguen tanto
por respeto a sus tradiciones como en
obedecimiento al fin originario de su
fundacion.

Segun se ha observado por un autor
francés, Alemania ha fundado una uni-
versidad en cada ocasion decisiva de su
historia, ligando asi el nacimiento y la
vida de estos institutos a los mas tras-
cendentales sucesos de la existencia na-
cional.

Cuando Alberto de Brandeburgo abra-
za la reforma, se funda la Universidad
de Koenigsberg (1544) para difundir la
doctrina nueva en los paises del Baltico.
Cuando el grande elector Federico Gui-
llermo conquista las primeras posesio-
nes de Prusia en el Rhin, funda la de
Luisburgo (1655) para dar una educacién
prusiana a las poblaciones regnicolas.

En 1810 Federico Guillermo III echa
las bases inconmovibles de la de Berlin,
como simbolo de la nacionalidad alema-
na, para levantar el espiritu pablico con-

(ar) Paul Bert, Discours Parlamentaires,
pég 93.

tra la ominosa dominacion de Napoledn
I; y por altimo, en 1872 el Imperio toma
posesion efectiva de Alsacia y Lorena,
fundando la Universidad monumental
de Strasburgo, como para significar que
no considera afianzada la conquista mi-
litar antes de haberse ganado el espiritu
de los vencidos.

En suma, las més de las universidades
alemanas se han fundado menos para
ensefiar que para educar, para desem-
pefiar una misién social, para formar el
espiritu de las nuevas generaciones; y
esta circunstancia particularisima es la
que les da el caracter de instituciones
sociales mas bien que administrativas.

No se extrane, entonces, que donde las
universidades no siguen la misma con-
ducta, que donde no tienen el mismo
origen, que donde se muestran indife-
rentes a las mas profundas agitaciones
de la vida nacional; en una palabra, que
donde olvidan su mision educativa, vi-
van reducidas a la condicién subalterna
de simples oficinas fiscales, sin influen-
cia social (as).

Los pueblos y los hombres pagan el
amor con el amor, la indiferencia con la
indiferencia, y no tendrian por qué ro-
dear de prestigio y afecto a una. institu-
cién que, ignorante de sus propios fines,

{as) Desde el punto de vista de la depen-
dencia administrativa se pueden distinguir
con Bunge tres tipos de universidades; 19 el
de las inglesas, que conservan su organiza-
cién medieval y constituyen verdaderos Es-
tados dentro del Estado; 29 el de las france-
sas, que bajo la mano del Estado dirigen la
enseflanza como rama de la administracién
publica; y 39 el de las alemanas, que estan
sujetas al patronato de la corona, pero que
conservan completa autonomia en lo relati-
vo a la enseflanza y a las investigaciones
cientificas. Bunge, Educacién, lib. II, cap.
VI. Giner, Pedagogia Universitaria, pag. 47.

Mantilla Régimen Universitario, pag. 31.

La Universidad de Chile, perteneciente al
segundo tipo, es bajo de muchos respectos
una simple seccién del departamento de ‘a
instruccién publica; no tiene en manera algu-
na aquel carédoter de institucién social que
distingue a las universidades inglesas y ale-
manas.

Pero el tipo més perfecto de universidad-ofi-
cina es sin duda la de Londres, que no instru-
ye, ni educa, y que ha reducido su funcién a la
tarea de apreciar las pruebas escritas y a la
de conferir grados, y que por lo mismo, no
ejerce la menor influencia en el desenvolvi-
miento de la cultura inglesa y ha bastardeado
radicalmente los fines de la educacién univer-
sitaria.
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no ha hecho nunca nada para guiar el
espiritu publico ni ha prestado jamas su
concurso activo para resolver los gran-
des problemas que han preocupado al
intelecto nacional.

De las observaciones que dejo sem-
bradas en todo el curso de esta obra, se
infiere una conclusién general que com-
pleta y alumbra con vivos resplandores
la teoria entera de la educacidn, cual es,
que la ensefianza especulativa obra en
las sociedades a la manera de una fuerza
moral, y el cuerpo docente que la admi-
nistra, propende a convertirse en un
verdadero poder espiritual.

Es lo que ha ocurrido en los pasados
siglos y es lo que explica la grande au-
toridad moral que los cuerpos sacerdo-
tales ejercen en la vida de algunos pue-
blos. Prosélitos de todas las religiones,
interesados en perpetuarla, pueden atri-
buirla a una delegacion de poderes he-
cha por dioses. Adversarios de todos los
cultos, interesados de derribarla, pueden
atribuirla a una usurpacion de la astucia
0 de la fuerza. Pero el socidlogo la ex-
plica, sin dejar oscuridad alguna, como
efecto de causas puramente naturales y
perfectamente legitimas.

El origen verdadero de esta autoridad
incontrastable es el ascendiente esponta-
neo que los cuerpos encargados de la
educaciéon adquieren en el espiritu de
los pueblos. Ley del desenvolvimiento so-
cial fundada directamente en la natura-
leza humana, este fenémeno se produce
en todos los pueblos bajo el imperio de
las mas diversas religiones, sea que el
sacerdocio esté consagrado a Brahma, a
Jehova o a Dios.

Se sabe, verbigracia, que desde el apa-
recimiento de los israelitas en la histo-
ria, todo vive, funciona y se desarrolla
en aquella nacién sujeto a la férula pre-
dominante de la teocracia. Los pueblos
la obedecen reverentes; los reyes la aca-
tan sumisos, y los ancianos la piden con-
sejo.

Aun la composiciéon de la historia na-
cional, tarea que en otras partes estuvo
siempre encomendada a la iniciativa es-
pontanea, fué alli monopolizada por la
tribu de Levi, en términos que a la sa-
z6n no es dable saber a ciencia cierta si
esos monarcas condenados por la Biblia
a llevar sobre sus memorias estigma
eterno de maldicion y de infamia, no

fueron quizd hombres mas perversos
que el comin de sus contemporaneos, ni
cometieron acaso, para merecer la re-
probacién de los siglos, otro delito que
el de haber intentado emanciparse del
yugo férreo con que el sacerdocio los
agobiaba.

Ahora bien, el origen de esta autori-
dad soberana, de esta autoridad que ha
impuesto sus fallos y sus doctrinas a
cien generaciones, a todas luces no es la
fuerza, no es la astucia, no es la cabala
sacerdotal. Es la ensefianza.

En Israel la tribu sacerdotal de los le-
vitas era un institucién docente y edu-
cativa, una institucion que ensefaba a
los hijos de Jehova lo que debian creer
y lo que debian hacer y que, por estar
encargada de conservar el depésito sa-
grado de las creencias y de las costum-
bres, debia monopolizar la direccién es-
piritual del pueblo e imponerse a gober-
nantes y gobernados (at).

A virtud de la misma causa, se repitio
el mismo fenémeno en el curso de los
siglos medios. Lo que explica el supre-
mo ascendiente ejercido por la iglesia
catodlica durante quince centurias, es el
haber hecho ella de la educacién de los
pueblos una tarea principal de su vida,
una funcién organica de su ser. La Igle-
sia, dice Crozat, presume no tener en
principio mas razon de ser que su mision
de ensefar (au).

Fué la iglesia romana la que alumbré
el espiritu de la civilizacién occidental
con los resplandores de esa verdad, la
verdad monoteista, que surgiendo la no-
cion de la unidad del gobierno universal,

" favorece mucho mas que la verdad poli-

teista el estudio positivo de la naturale-
za. A ella toc también arrancar las po-
blaciones galas, germanas y bretonas de
las groseras practicas del fetiquismo pa-
ra incorporarlas, como lo hizo en bien de
la cultura humana, en el seno comin de
la cristiandad. Y ninguna institucién dié
jamas un impulso mas vigoroso, mas ge-
neral y mas sistematico a la educacidon
de los pueblos y a la ensefianza de un
cuerpo homogéneo de doctrinas.

(at) Vallet de Viriville, Histoire de U'Ins-
truction Publique, chap. 1I, pig. 111.

(au) Crozat, Droits et Devoirs de la Fami~
lle et de 'Etat en matiere d’Enseignement,
pag. 36.
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Segun lo observa Augusto Comte, no
hay gobierno posible sin unidad de mi-
ras (av). Si la autoridad docente no di-
funde un mismo espiritu en toda la en-
sefanza y en todas partes, las contradic-
ciones la desconceptian y su ascendiente
moral se amengua. En el seno de la igle-
sia catolica, este peligro era particular-
mente de temer, porque durante los tres
primeros’ siglos de su existencia, hasta
la reunién del concilio de Nicea, sus doc-
trinas se habian desarrollado por virtud
espontanea, a impulso de la anarquica
iniciativa de los pensadores, sin formar
un cuerpo homogéneo de creencias.

Pues bien, el papado romano salvd a
la Iglesia, a lo menos en el Occidente,
que fué donde se circunscribié su in-
fluencia, de esta anarquia que amagaba
su existencia; asumi6 en sus manos con
firmeza, dignidad y acierto el cetro del
gobierno espiritual; y haciendo poco a
poco, a medida que las necesidades lo
requerian, una seleccion de doctrinas
mas o menos homogéneas, imprimid a
las creencias de toda la cristiandad un
sello de unidad que en absoluto es sélo
propia de la ciencia positiva. De esta
manera, el poder moral mas grande que
ha gobernado las conciencias es justa-
mente aquel que ha organizado el siste-
ma mas perfecto de educacion.

Estos hechos que se reproducen en to-
das las sociedades, bajo el imperio de las
mas varias circunstancias, bajo el influ-
jo de las mas opuestas religiones, asi en
la India como en Egipto, asi en Israel
como en Roma, nos dan, entonces, la cla-
ve para explicar la causa méas profunda
del soberano ascendiente ejercido por
algunas universidades y de la vergonzo-
sa decadencia en que vegetan otras.

Cada universidad propende esponta-
neamente a convertirse en un verdade-
ro poder espiritual cuando obra con li-
bertad, con independencia, animada del
puro amor a la verdad, sin temor a la
tradicién ni a las preocupaciones; y por
contrario, se apoca, se anonada, se redu-
ce al papel subalterno de una simple es-
cuela de ensefianza cuando somete sus
investigaciones a la condicién de no vio-
lar doctrinas preestablecidas.

(av) Comte, Cours de Philosophie Positive,
t. VI, pag. 388.

En otros términos, cuando las univer-
sidades funcionan convencidas de que
en la investigaciéon y en la definicién de
la verdad no existe autoridad superior
a ellas, su prestigio social crece en la
misma medida en que se desarrolla su
actividad. Pero cuando empiezan por re-
conocer la supremacia de un poder ex-
trafio, no ejercen ninguna influencia si-
no en cuanto él quiere buenamente dar-
selas.

{Qué conclusién podemos inferir de
estas observaciones? Una sobre modo lu-
minosa: toda ensefianza que no se con-

" creta a la sola instruccién, que atiende

también a la educacién, que cuida tam-
bién la homogeneidad de sus partes, que
no incurre en contradicciones, que fun-
ciona con independencia y que mira a
las necesidades actuales de la cultura,
hace tarde o temprano del cuerpo que
la administra una verdadera autoridad
moral.

Si el profesorado de los pueblos cultos
ve disputada todavia su influencia mo-
ral, si hasta ahora no se ha convertido
en verdadero poder espiritual, es por-
que su ensefianza carece de muchas de
estas condiciones. En ningin Estado,
verbigracia, hay una sola enseflanza co-
mo debiera ser, sino que hay muchas
ensefianzas de tendencias dispersivas.
Audn en aquellos pueblos donde la Uni-
versidad las domina, las concentra y las
absorbe todas, la falta de correlacién
sisteméatica entre unas y otras las hace
obrar como fuerzas dispersas y aun an-
tagbnicas. Carecen de unidad de miras,
y sin unidad de miras ninguna autori-
dad moral puede gobernar la opinidn.

Particularmente las ensefianzas espe-
ciales, que tanto se han multiplicado en
el curso de los Gltimos afios, desarrollan
tendencias de naturaleza anarquica, por-
que encomendadas a profesores faltos de
doctrina filoséfica, crean en la muche-
dumbre de los comerciantes, de los agri-
cultores y de los industriales cierto des-
dén instintivo contra aquellos que por
consagrarse a investigaciones puramen-
te especulativas y a la cultura general
del espiritu, no educan las facultades pa-
ra satisfacer las necesidades materiales
de la existencia.

Seglin lo observa Augusto Comte, es
condicion indispensable para que un
cuerpo docente se convierta en poder es-



A x i

TEORIA DE LA ENSENANZA UNIVERSITARIA

123

piritual la de obrar inspirado por una
filosofia; y aun cuando cada profesor
tiene en sus manos un fragmento de la
ciencia, aun cuando todos juntos abra-
zan el ciclo entero de los conocimientos
humanos, la falta de doctrina filoséfica
les impide formar de tantas ensefianzas
especiales una sola ensefianza organi-
ca (aw).

El hecho tantas veces observado de
que los individuos de cada facultad mi-
ran con desdén a los individuos de las
otras facultades, prueba por si solo que
hasta ahora los profesores no se han ha-
bituado a tener su ciencia como parte de
la ciencia general, y su ensefianza como
parte de la ensehanza universal (ax).

Pero cualquiera que sea el grado de
influencia que las Universidades ejer-
cen a la sazon, para mi no es dudoso que
tarde o temprano, por obra de un des-
envolvimiento espontaneo o por un im-
pulso sistematico, conforme vayan dan-
do unidad a sus ensefianzas, recobraran
su antiguo prestigio, adquirirdn mas y
mas ascendiente y acabaran por conver-
tirse en el verdadero poder espiritual de
la sociedad futura.

Es la ensefianza una de las funciones
mas elementales y caracteristicas de to-
do poder espiritual (ay), y todo el que
ensefa ejerce una autoridad que se im-
pone en el mismo grado en que sus doc-
trinas responden al estado de la cultura
social.

Sin que lo piense ni lo quiera, el maes-
tro es siempre un moralista; y aun cuan-
do no ponga empeino en ello, su ensehan-
za se convierte en una fuerza siempre
que tiene tendencia educadora; fuerza
que le da un poder efectivo sobre las
conciencias.

Si los que estudian para aplicar sus
conocimientos a la politica, constituyen
la clase directiva que informa el gobier-
no de los pueblos cultos, los que ensefian
para desarrollar la ciencia y difundir la
verdad, esos constituyen la clase especu-
lativa que informa el poder espiritual de
las sociedades (az).

(aw) Comte, Cours de Philosophie Positive,
t. VI, pag. 31.

(ax) Bourdet, L’éducation positive, pagina
248.

(ay) Comte, Cours de Philosophie Positive,
t. V, pag. 258 y t. VI, pag. 388.

Politicamente, no siempre tiene mas
poder el hombre mas ilustrado, y en las
mas de las veces un gran sabio hace un
pésimo gobernante. Pero aquel varén
que, por vivir absolutamente consagra-
do al culto de la ciencia, no sabe aplicar
sus conocimientos a las necesidades poli-
ticas, estd por lo mismo llamado a for-
mar parte de un poder cuya misién con-
siste antes en inspirar que en regir el
gobierno de los pueblos. .

Los sabios, los profesores, los confe-
renciantes, los diaristas, 1os oradores, los
escritores, que dia a dia, van suplantan-
do a la teocracia en la direccién moral
de las sociedades no logran adquirir ta-
mano ascendiente sino en virtud de la
autoridad que la enseflanza y la propa-
ganda de la ciencia les prestan.

Dispersos como viven, divididos como
estan en cien especialidades, era de que
se anularan reciprocamente, era de que
no ejercieran influencia alguna en la so-
ciedad, si la magna fuerza de que dispo-
nen, cual es la evidencia experimental
de la verdad cientifica, no los hiciera a
pesar de todo, no los hiciera a pesar de
si mismos arbitros supremos de la opi-
ni6n pablica.

Por consiguiente, el poder espiritual
que en las sociedades mas cultas propen-
de espontineamente a desarrollarse, es
el del profesorado, o sea, el de aquellos
que, consagrados a las tareas de la en-
senanza y del estudio, se ocupan o en
propagar o en descubrir las verdades de
la ciencia.

Si-a la sazon no ejercen ellos aquel
soberano ascendiente que el sacerdocio
ejercio en la Edad Media, es porque,
junto con ostentar gran superioridad en
ramas especiales del saber, muestran,

(az) “Les allemands sont persuadés (dice
Blondel), que la valeur d’'un peuple de mesu-
re au degré de culture intellectuelle auquel il
est parvenue, et que la supériorité scientifi-
que ne tarde pas a lui donner la prédomi-
nance sur ses voisins. Ils considerent que la
science, avec aquelle ils confondent beaucoup
trop la civilization tout entiere, est investie
d’une sorte de souveranité: elle est pour eux
la fonction supérieure du comps social et le
term le plus élevé de l'activité humaine. Iis
sont convencgus, non seulement que c¢'est une
puissance, mais encore que c’est la plus gran-
de de toutes, et c’est cette idée qui explique
le miuex le mot fameux: la force prime le
droit”. Blondel, L’Enseignement du Droit
dans les Universités Allemandes, pag. VIL.
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segin lo observa Comte, la mas supina
ignorancia en las restantes, careciendo
de aquel espiritu filoséfico sin el cual no
pueden formar un cuerpo animado de
propositos comunes. Pero si los fenoé-
menos sociales se preparan esponta-
neamente antes de realizarse delibera-
damente, no hay duda que el profesora-
do esti destinado a desempefiar aquella
elevada mision, seglin se colige del he-
cho de ser el Gnico gérmen espontaneo
que hasta ahora se ha desarrollado .del
futuro poder espiritual.

Yerran, por tanto, aquellos discipulos
de Comte que se empeifian en crear arti-
ficialmente un poder espiritual diverso
del que viene naciendo por virtud es-
pontanea al calor de la ciencia. En la
historia entera de la humanidad, todas
las instituciones sociales han nacido es-
pontaneamente; lo artificial fué siempre
de duracién efimera, y la formacién de
un sacerdocio llamado a presidir los ac-
tos primordiales de la vida humana es
obra exclusiva de Comte, planta de pa-
pel sin raices en la sociedad.

"Cuando aquel filésofo constituye un
nuevo poder espiritual, un poder que no
ya con autoridad divina sino en repre-
sentacion oficiosa de la humanidad, de-
be ejercer ciertas funciones morales, ma-
nifiesta haber olvidado por completo
que las cosas sociales no pueden crearse
artificialmente.

En las religiones, las practicas cultua-
rias mas extravagantes son simbolos del
pasado, y las doctrinas méas absurdas son
frutos de estados mentales determina-
dos; nada hay en ellas que la ciencia so-
cial no explique satisfactoriamente, na-
da cuya generacién no haya sido espon-

tdnea.

Entretanto la religién de la humani-
dad vendria a crear en pleno siglo XIX
un culto que no responde a ninguna ne-
cesidad moral de los espiritus mas avan-
zados y unos dogmas que no son frutos
del metodo experimental y unos miste-
rios que la ciencia no comprende, y una
liturgia simbédlica que no representa ni
conmemora cosa alguna.

Por fortuna, semejante aberracién no
alcanzara a causar males de gravedad,
porque repudiada por los mas selectos
ingenios de la ciencia y de la filosofia,
no ha podido formarse hasta ahora una
base social suficientemente solida para
perpetuarse.

El hecho de que los libres pensadores,
los racionalistas, los volterianos, los ma-
terialistas, los ateos, los incrédulos to-
dos, se muestren tan dociles para abra-
zar la filosofia positiva como prontos a
rechazar la religion comtista prueba por
si solo que la creacién religiosa no es
parte ni complemento de la creacién fi-
loséfica.

En cambio, el profesorado va aumen-
tando espontaneamente su ascendiente
moral en la misma medida en que se va
desarrollando la cultura de la sociedad.
Su voz es ya escuchada a la manera de
una orden en cuestiones fisicas y biolé-
gicas; y no hay duda que cuando se des-
arrolle mas la ciencia social, sus ense-
nanzas fijaran definitivamente la norma
de la conducta y de la politica.

Particularmente las Universidades, co-
mo representantes augustas de todo el
cuerpo docente, como centros naturales
de las investigaciones cientificas, estan
llamadas en primer término a constituir
el poder espiritual del porvenir, poder
(entiéndase bien) que se impondra sélo
a virtud de la evidencia experimental
de una ensefianza puramente cientifica.



