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AJESA DIRECTIVA

bresidente, don Carlos Monge Alfaro, de-
legado de la Universidad de Costa Rica.
Vicepresidentes, don Pedro Valdivia, Rec-

tor de la Universidad de San Andrés de -

Bolivia; don Carlos Cueva Tamariz, Rector
" de la Universidad de Cuenca; don Jorge
Fidel Durén, Rector de la Universidad de
Honduras; don Pedro Gonzalez Rincones,
Rector de la Universidad Central de Vene-
zuela; don José Luis Salcedo Bastardo, Rec-

tor de la Universidad Santa Mama de Ve- - -

nezuela.
Relator, sefiora Olga Poblete, delegada

de la Universidad de Chile. ,
Secretario, don Luis Raxﬁﬂ! Hernéndez,
de la Universidad Catélica He Chile.

- Prosecretario, don ‘Emilio Uzcategui, de-
legado de la Universidad Central de Quito.
Desarroll6 su trabajo en cinco sesiones de

estudio. Se tomé como base de estudio la Po-

nencia presentada por la Delegacién de la
Universidad de Chile, previa explicacién

de su contenido y fundamentos hecha por el

delegado de dicha Universidad, profesor don
Efncuo Orellana.

El estudio de las finalidades de la Ense-
flanza Media en sus relaciones con la uni-
versitaria di6 lugar a una extensa discusién
en la que-tomaron parte la casi totalidad de
los delegados inscritos en esta Comisién. Fi-
jados los puntos bésicos en estudio, se desig-
né una comisién integrada por el sefior Pre-

sidente, y. los Profesores sefiores Arturo Piga-

y Rodolfo Agoglia para redactar el proyecto
de acuerdo, el que previas algunas modifi-
caciones fué aprobado por la’ Comisién vy ele-
" vado a la Plenaria.

A continuacién la Comisién entrd aestu-

diar el siguiente punto del Temario referente
a la Orientacién Profesional. Diversos sefio-
res Delegddos hicieron presente la inadap-
tacién del estudiante en la Universidad, y la

necesidad de crear cursos Preuniversitarios,
de acuerdo con las caracteristicas de ‘cada-
pals. Se designé una subcomisién para estu-

diar este punto y proponer un proyecto .de -
. acuerdo sobre el particilar, la que quedé :°

integrada por los Profesores Marcel Batal- .
llon, Arturo Piga, Emilio Uzcategui y Ro-
dolfo Agoglia. El proyecto presentado por.la -
subcomisién fué aprobado por la Comisién -

'y elevado a la Plenaria.

Se aprobadron otros votos, relac1onados con
el Temario, y concluido su estudio se puso

término a las sesiones, aprobandose por una- "

nimidad el informe elevado a la Plenaria.
TRABAJOS PRESENTADOS.

I. Relaciones de la Universidad con las -

demas ramas de la Educacién. Profesora se- "

fiora Olga Poblete de Espinoza, delecrada

de la Universidad de Chile. .
II. Relaciones de la Universidad con las

demas ramas de la Ensefianza. Profesor don -

‘Egidio Orellana Bravo, delegado de.la Uni~

versidad de Chile.

I11. Ponencia .acerca de la coordmamon,_':z’

de la ensefianza-media, liceana o secundaria -

con la enseNanza universitaria. Profesor don -
Pedro Gonzalez Rincones, Rector de la Um- i

versidad Central de Venezuela
IV. Coordinacién de la ensehanza media,

liceana o secundaria con la enseflanza uni- - -
- versitaria. Oficina técnica de la Superinten-

dencia del Ministerio de Educacién Piblica
de Chile. - .
V. Puntos de vista de la Umvemdad de:
Costa Rica en relacién con et problema de la
vinculacién de la ensefianza media eon la uni-
versitaria. .
V1. Relaciones entre la Educacién Secun-’
daria y la Universidad. liceo Experimental
“Manuel de . Salas” de la Universidad de
Chile. t

VII Coordinacién entre educac1on secun- o
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daria y Umvermdad Profesor don Arturo

Piga, de la Universidad de Chile.
VIII Coordinacién de la Ensefianza Se-

cundaria con la Universitaria. Profesor don
" ‘Emilio Uzcitegui, delegado de la Un1vers1—v

dad Ceniral de Quito.

IX. Relaciones de la Universidad con la
Educacién Secundaria. Dr: Garcia Tello de
la Universidad de-Chile.

- X. ‘Relaciones - de- la Un1vers1dad con _.

con la Educacién Secundaria. Delegacmn de
la’ Universidad de Chile.

XI. El Bachillerato y la Ensefianza Secun-
daria. Profesor don Santiago Pefiailillo, de la
Universidad de Chile.

XII. Orientacién Profesional Unvivers“it'a-"
ria. Profesor don Ratl Agustin Correa, dele-
gado de la Universidad de Chile.

XIII. Eleccién Profesional. Profesor don =

Fernando de Leén Porras, delegado de 1a

Universidad d€ San Carlos de Guatemala, .~

XIV. Acercamiento entre las Universida-. -

des Latinoamericanas. Profesor don Guido - .
Canepa delegado de la Unlvers1dad de Con- .

cepcion. _
XV. Observaciones general&s a algunos

puntos del Temario: Orientacién Profesio- -

nal Universitaria. Profesor don Francis Hum-
phreys, representante de las Umvermdades; '
Britanicas.



RELAC.IONES DE LA U’\IIVERSIDAD CON LAS DEMAS RAMAS DE LA

EDUCACION , B

A La ‘Univérsidad vy la.comunidad

La Universidad como agencia cultural
que es, vive estrechamente hoada al medio
social. La funcién educacional —vya sea la
transmisién cultural o de permanente elabo-
racién creadora— es inseparable de la co-
munidad, de sus imperativos y de su cons-
tante proceso de transformacién. Ya sea que
consideremos a la Universidad como la cul-
minacién superior de estas agencias cultura-
les, o como su base de sustentacién, el hecho
es que ella estd integrada en la unidad edu-
cacional de un pueblo y por ello mismo una
de sus preocupaciones permanentes debe ser
el desarrollo de un estado de relaciones vi-
vas y constantes con todas las agencias de la
funcién. educadora del estado.

Entre los objetivos y finalidades enuncia-
dos en la Carta de las Universidades Latino-
americanas, aprobada en el Primer Congre-
so de Universidades Latinoamericanas cele-
brado en Guatemala en 1949, la letra d)
del articulo 1°, sefiala que la Universidad
Latinoamericana debe “mantener sus activi-
dades en constante direccién a las realidades
y problemas de su nficleo nacional, a efecto
de que la Universidad sea la expresion
real 'de su momento histérico y el perfll
auténtico de la comunidad en que actta”.

Ademis, el documento total de la Carta -

de las Universidades Latinoamericanas, cla-
rifica la urgencia de volcar el movimiento
.universitario latinoamericano sobre el cami-
no que le sefialan las necesidades de la vida
contemporinea y, en especial, el desenvol-
vimiento cientifico. En verdad, la fria for-
macién profesional, la funcién impersonal
de transmitir cultura, lejos de arraigar la
institucién universitaria en la comunidad,
la aisla e inutiliza. La ciencia contempora-
nea busca cada vez con mayor precisién y
extensién “la obtencién de la satisfaccién

Por Orea PosLeTE DE EspiNoza- .

(Universidad de Chile)

éptima de las nece51dades fisicas' y souales
humanas” *. Y lejos de haber .en ello..un "
exclusivo fin utilitario, el pensamiento cien- .;.°

tifico encuentra en este rubro una veta. in-
sondable para la actividad .investigadora y
proyecta a escala ilimitada las aventuras del

espiritu. La~ redencién del hombre Ppor el -

camino de la justicia social, del uso y ejer-’

cicio pleno de sus derechos inalienables, mar-
cha paralela a la extensién de los beneficios

de la cultura, a la ampliacién del campo de
la investigacién cientifica, a la difusién y .
" aplicacién de los métodos y postulados de-:
la ciencia sobre el campo social. Y en este

terreno, nosotros pueblos latinoamericanos, .
aun nos encontramos en el umbral de esta:
gran perspectiva para las empresas ‘'del pen-. -

samiento.

Si consideramos que 3/4 de la poblacién -

de muchos paises latinéamericanos son- anal-

fabetos; que casi-la mitad de la .poblac10n-~r- -

latinoamericana, sufre de enfermedades in-

fecciosas o de deficiencias- organicas; que’

alrededor de-1/3 de la poblaci6én trabajado-
ra, particularmente la’ campesina, esta al
margen de la accién econémica, cultural y

social de la comunidad; que 2/3 de la pobla- *
cién latinoamericana sufren condiciones de.
que la abrumadora’

trabajo semifeudales;
mayoria de la poblacmn agricola de Amé-

rica Latina, carece de tierras; que la mayor
parte de las industrias extractivas de estos

paises, estan controladas o son propiedad de
corporaciones 'extranjeras;
inter e intralatinoamericano no esti en gran
parte desarrollado; que prevalecen en nues-

tro continente medios insuficientes y prima--

rios de trabajo, de transportes y-de comuni-

caciones, que la productividad del latino- .

americano “activo”, es muy inferior a la del

* J. D. Bernal,
457. México, 1951.

que el comercio -

Filosofia del Futuro, pag.
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hombre europeo o de los Estados Unidos

de Norteamérica; que la capacidad de con-

“sumo de grandes masas de la poblacién es
muy baja y én el caso de los.indios, casi nula;
entonces - resefiamos ligeramente algunos de

los rasgos esenciales de la realidad de nues-

" tros paises ¥. )
Este panorama es el plano real sobre el
cual deben moverse las grandes tentativas
del hombre latinoamericano -para recrear y
expandir los valores.culturales y edificar con

- éstos el tipo de comunidad en la cual tanto -

el laboratorio del fisico como el archivo del
_hlstonador el taller mecénico como la gran

usina, la academia de arte como el conjunto
_folklérico; convivan y prosperen al calor de

una. sociedad arraigada en el trabajo justo,

el -respeto ganado en la actividad, la digni-

dad nacional consolidada.

La realidad latinoamericana reclama pues,
.de la funcién educadora y de las agencias
culturales, la atencién hacia metas bien - pre-
cisas. En 'la medida en que dichas agencias
culturales recojan su dramético = llamado,
- ayudaran a otras fuerzas sociales a expresarse
¥ proyectarse mafiana en nuevas y anheladas

" estructuras.

El hombre contemporineo vive en un me-
dio técnico que progresa dia a dia y que lo
envuelve a cada paso de su existencia. Por
muy rudimentario que sea a(rn el desarrollo
técnico propio.de nuestros paises latinoame-

ricanos, compartimos esta realidad contem- -

pordnea, que indica a la vez otro objetivo

por lograr: el integral aprovechamiento de

esta conquista del hombre, la'miquina, “Por-
que la maquina puede liberar al hombre:
es una virtud que -ella detenta; puede libe-
rar al hombre de todas las cargas pesadas y
penosas, y no cabe duda de que a través
-de las convulsiones a las cuales asistimos y de
las cuales somos, hay, mis que simples espec-
tadores, 'se disefian civilizaciones nuevas en
las que, gracias al constante crecimiento de
‘la productividad, cada individuo podra dis-
poner antes de llegar al oficio —y luego al
margen de éste— de un tiempo considera-
blemente acrecentado para su formamon ge-
neral y profesional **.

% Q. Soulé, D. Efron, N. Ness, Latin Ame- -

rica in the Future World. New York, 1945. In-
formes CEPAL, reunién de Brasil, 1953..

**  Georges Friedmann, Humanisme du Tra-
vail' et Humanités, pig. 6, Cahiers des Annals,
Paris, 1950. -

Y, para terminar estas conmderamones pre-
hmmares casl a veinte afios de distancia,"
siguen acompanandonos con su petmanente. -

‘actualidad, las reflexiones del gran maestro. vi =

chileno don Luis Galdames: “La apropia-

cién de la ‘cultura moderna en todas sus’ -

fases, adquiere caracterés de urgencia en los
paises nuevos, como son los de nuestra habla
en este continente. Ellos, mas que ninguno, -
estan expuestos a ser explotados, dominados -,
u oprimidos por el poder que aquella misma

cultura pone en manos de naciones antiguas,

“de poblacién pletérica, de voluntad enérgica
oy de adiestramiento varias veces secular. La

inica defensa eficaz esté acaso en la capaci-:

- tacién intensiva de la juventud de seleccién

para comprender con criterio seguro los com-
plejos problemas de la hora que viene” ¥¥¥,

B. La Universidad y sus znstrumentos pam

la accion

La Universidad es la deposxtama. de 103'

.mas altos valores d¢ la cultura. Es el hogar

de la ciencia. Y en este terreno, las Umver— ‘
sidades latinoamericanas deben ahondar en
las ramas de la alta -investigacién, liberan-
donos un poco de la creencia de que todo
pensamiento creador sélo pueda llegarnos
desde fuera. Unicamente en la practica de
las elevadas dlsmphnas se forma un autén-
tico espiritu cientifico, capaz a su vez, de
permeabilizar otras ramas de la actividad y
trascender hacia la vida social misma, para’
traducirse en normas més humanas de con-
vivencia, y en actitudes més decididas para "
aplicar a " los problemas sociales los instru-

~mentos de la plamflcamon y. el pensamlento
racionales. '

No pueden ser ajenos a la preocupacién
universitaria, el estudio 'y dilucidacién de los -
grandes problemas de la comunidad y, por

‘ende, culturales. En cada uno de ellos, en el

fondo de todas sus implicaciones sociales,
siempre hay una verdad cientifica que com-
probar y que llevar a la luz de la opinién.
Las -experiencias chilenas en el campo de¢ la
medicina social, como en el de las activida-
des econdmicas, han significado aportes va-
Losos a la vida nacional, en cuyo origen, ya
una facultad universitaria o bien un nicleo
de estudiosos, con antena sensible, recogie-
ron la incitacién del medio, la llevaron al

*¢%  Tyuis Galdames, La\ Universidad Auté-
ma. San José de Costa Rica, 1935.
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seno de sus deliberaciones, paragproducir
a la larga, orientaciones concretaa pnm Ia,
wda colectiva.

C. Relaciones de la Universidad con las
ramas de la educacién nacional

I. ForMaCiON DEL PROFESORADO

No ejerce la Universidad chilena funcio-
nes de tuicién directa sobre las distintas es-
cuelas del sistema nacional aparte de las
de la. rama universitaria *.. Pero tienen en
cambio en sus manos la gran responsabilidad
formativa de los maestros. A través de ellos,
de la capacitacién con que les ha dotado, la
Universidad es el agente orientador substan-
cial de la echacmn pihblica chilena. Reali-
zar la asplmclon de la Escuela Unica de
Educacién, equxvaluua a consolidar, no sélo
este poder normativo fundamental de la Uni-
versidad, sino también a garantir la efecti-
vidad de la accién del cstado en la orienta-
cién de la educacién péblica:

Y en este punto tocamos el importante
problema del Estado Docente, atributo esen-
cial de la funcién educadora v alrededor del
cual corresponde también a la Universidad,
una actitud de permanente vigilan¢ia. No
puede -ella sin serio desmedro de sus altos
fines cientificos y sociales, abdicar este prin-

cipio. Las sociedades latinoamericanas viven .

hoy dia horas de confuso y complejo des-
arrollo en’las que no estin ausentes los asal-
tos al carﬂpo de su forinacién cultural, de la
preparacién y orientacién de sus generacio-
nes de futuros ciudadanos, de la defensa de
sus valores culturales nacionales, de la pre-
eminencia de las actitudes cientificas y ob-
jetivas para juzgar la realidad y construir
para_ ésta las soluciones que reclaman sus
candentes problemas. La defensa del prmc1-
pio del estado docente, debe, vivir como ins-
tancia diaria no sélo en la formacién del
magisterio nacional, sino en toda la gama
de las especialidades universitarias, ya que
sus miembros integran la vanguardia Imas
representativa y solvente de la opinién pu-
blica. ‘
En tres enunciados podria sintetizarse el

* El dnico establecimiento de grado secun-
dario, sin especializacién, que depende de la Uni-
versidad es el Liceo Experimental Manuel de

Salas, centro de experimentacién pedagégica que’

acaba de cumplir 20 afios al servicio de la reno-
vacion del liceo chileno.

aporte que la Universidad debe hacer con

la formacién del profesorado nacional, a las |

distintas ramas de la educacién y, con ello, ..

al estado permariente de relacién con estas: -
elevadla calidad cienti- "
f1ca compenetramon ‘con los problemas na-

agéncias .culturales:

cionales y espiritu de progreso. La ampha
realizacién de estos principios garantizaria

por adelantado cualquier p051b1hdad '0.Te--
- quérimiento de reforma educacional, anhelo;_
que, por lo demés, vive en la preocupacmn’. '

diaria del magisterio latinoamericano.

La profundizacién cientifica, tanto de'la -
especialidad como de las ciencias de la edu-
caci6n, aliada a un- espiritu sensible e infor-

mado alrededor de los problemas de la co-

munidad, conducen necesariamente a una. -
actitud progresista de renovacién. No puede -
anidar 13. comoda rutina en el- ‘espiritu’ de
quien vive alerta al cambio social vy, equlpa-'

do con los instrumentos del pensamiento

cientifico, le pierde el temor a lo nuevo y,*

por el contrario, acoge con entusiasmo los.
desafios que el medio soc1a1 le plantea a sus
reservas creadoras. Un magisterio asi dotado,” -

sc transforma en una fuerza no sélo capaz

de utilizar con provecho los recursos que le

brinde el estado, para sus realizaciones,. sino

también, en caso contrario, capaz de condu- . -

cir a éste a adoptar la politica educacional
‘que las necesidades colectivas exigen.

CURSOS DE PERFEGCIONAMIENTO

Este cap1tu10 de la act1v1dad umver51tar1a
contiene los mas valiosos recursos para hacer

_de las relaciones entre la Universidad y las
demdas ramas de la educacién publica, una .
" corriente fecunda y permanente. . En- ellos
deberian encontrar los maestros renovados
incentivos para su funcién docente. A ellos "
deberian recurrir como al resorte 4nés efec-

tivo para abrir nuevas perspectivas a la acti-
vidad creadora, que constituye la esencia
misma del proceso educativo. La cétedra
universitaria tiene en sus manos todos los me-

dios para salir al encuentro de las dudas,” '~

las dificultades, sugerir nuevas técnicas vy

explorar, con teoria y practica conjuntas, el

campo social e histérico en que se muevex,f

la funcién educadora.

Siempre han sido felices en resultados las.

iniciativas tomadas en los' cursos y semina-
rios de perfeccionamiento, de traba]ar en el

terreno mismo los problemas. La visita, la ins-
la entrevista, el balance, muchas :

peccidn,
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veces el simple reconocimiento de un lugar,
un barrio, con su elemento humano y sus
caracterlstlcas socmloglcas cuando son con-
ducidas' por la hébil direccién tecnlca del
experto, revelan a los maestros no séio aspec-
tos desconocidos de la realidad en que deben
moverse, sino le permiten descubrir dentro
de ellos mismos capacidades insospechadas
para la accién. De alli que el planeamiento
de estos cursos para postgraduados requie-
ran no sélo la alta calidad cientifica de los
~ catedraticos, sino también una visidén alerta

y humana de la realidad. Aquel Profesor de -

Universidad que solia decir: “Todo lo que
. sé de las escuelas es que nos mandan Gradua-
dos en un estado atroz de ignorancia” *
retrataba con ello su propia condicién anti-
universitaria, la .estéril lejania donde vivia
encerrado con su ciencia. No es simple asun-
to .de la escuela la deficiente calidad del
estudiantado; también cabe a la Universidad,

formadora de maestros, preguntarse constan-'

temente por las causas mdis profundas de
tales .deficiencias. ,

III. La ExtEnsiON CULTURAL

Atln cuando en las actividades de exten-
sién cultural la Universidad rebasa ya los
limites de su relacién directa con las demas
ramas de la'educacién puablica, una enorme
cuota de ellas puede dirigirse a reforzar su
.contacto permanente con esos sectores de la
ensenanza. ]

La Universidad de Chile ha desarrollado
en este terreno una fructifera labor de largos
afios. Cada temporada entrega un balence
de nuevas exper1enc1as y, sin duda, los res-

- ponsables de organizar estos trabajos, han
recogido de ellas Tas mejores sugerencias para
continuar perfeccioniandolos. Pero aparte del
uso que la Universidad puede hacer de la
extensién cultural, para mantener vivos sus
nexos con todos los trabajadores de la ense-
flanza, otra contribucién importantisima a
este¢ mismo fin reside en ella. La escuela vive
para atender a las necesidades de la comu-
nidad, pero es preciso arraigar con perfiles
muy claros en la conciencia colectiva, la im-
portancia de la delicada funcién educativa.

El hombre de la calle necesita ser iluminado -

acerca de los fines y propésitos de la escuela.
- S6lo comprendiéndolos se integrard en una

* Bruce Truscot Red Brick Umverslty, 1.180,
London, 1944.

corriente de opinién atenta al crecimiento y
progreso de la accién educadora: El foro, el
debate publico de los problemas que enfren-
tan a diario el maestro y la escuela, deben —
estar siempre presentes en el planteamiento
de la extensién cultural universitaria. Estas

. oportunidades pueden constituir invitaciones .

p051t1vas a levantar en la colectividad una
accién espontinea de apoyo a_las escuelas,
a sus necesidades e iniciativas. El cmdadano
comin podri entender que también a él le-
corresponde un rol que desempefiar en
el gran programa nacional de. instruccién
pﬁblica se sentird llamado a la accién y com-
prenderd a la vez que en esta participacién,
él mismo se educa. , ;

De esta suerte, la Universidad como un
director frente a una monumental orquesta,
puede con]ugar a través de la extension cul-

“tural, los més ricos y variados elementos, para

atacar por todos los flancos sensibles los re-
cursos que le permitan enriguecer su contac- -
to vivo y permanente con los diversos planos
en que se mueven las ramas de la educacién

pablica. .

-D. Actualzdad y porvenir de la funcién

uniersitaria

. Deciamos al comenzar que la Universidad
vive ligada a la realidad, pertenece a ellay,
para ella y por ella, crea y proyecta. Pero -
esta relacién no 1rnp11ca en manera alguna,
subordinacién estatica, sino por el contrario,
dinamismo ascendente. Y ahi reside su,deh-
cada responsabilidad. Ella debe ver, como
en feliz anticipacién, la imagen del hombre
del porvenir, aquel que, liberado de las L
mitaciones presentes, realice los ideales de

hoy y sea.a la vez capaz de alimentar nuevos

esquemas del porvenir.
El nuevo pensamiento cientifico sabe que -
las actuales contradicciones en que se debate
la sociedad en sus aspectos humanos, econé-.
micos y sociales, deberdn ser resueltas y las
condiciones presentes, modificadas. El balan-
ce cientifico y racional de los problemas de
nuestra América Latina, sefiala metas en el
campo social que no podemos desconocer
a menos de incurrir en claudicante desleal-
tad hacia nuestros propios pueblos. No es la
educacién, por cierto, fuerza suficiente para
preducir las condiciones de una convivencia -
superior. No residen en la Universidad ni en
sus agencias culturales los instrumentos para
reestructurar la vida colectiva. Pero-ella es
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una, entre otras fuerzas sociales y de ellas

tal vez la que con mayor pureza, la que con
mas desinteresada y valerosa decisién, puede
sostener Ja bandera de la lealtad al hombre.

De ahi que la tarea de la Universidad al
lado de las demés ramas de la éducacién
pubhca sea la de un timonel de vanguardia.
No estamos educando para de aqui a 5 afios,
sino para un Chile, una América Latino-

americana de aqui a 15 6 20 afios, los que
" en nuestra época presente, de relampaguean—

tes camblos, significan tal vez méas que 50
anios del siglo pasado. Para presentir el per-

. fil de ese futuro, nos tiende su mano segura

la ciencia, esta nueva clencia contemporinea
que proclama nutrirse del hombre para vol-
ver al hombre.

Las 'inspiradas. frases del profesor Harold
Rugg de la Universidad de Columbia, Nue-
va York, vuelven a nuestra memoria, con €l -
noble acento de su espiritu progresista: “Hay"
momentos en la historia en que hoy es sim-
plemente Hoy... Pero hay momentos en
que Hoy es Mafiana, en que el flujo de la

historia se convierte en un libre caudal.. Yoo
entonces el hombre es Caitdn de su alma, ~
"y el principio efectivo de la accién humana;
“lucha y crea en un mundo agxtado, de cam-

bios y promesas’” *,

All en-ese puesto de avanzada queremos
los. maestros latinoamericanos a nuestras
Universidades.

RELAGIONES ENTRE LA UNIVERSIDAD Y LAS DEMAS RAMAS DE LA

ENSENANZA

I. INTRODUCCION

A pesar del papel directivo que desem-
pefia la Universidad en la vida cultural de
las naciones modernas, y a pesar también de
la autonomia administrativa y docente de que
disfruta en algunos paises, no debe olvidar,
sin embargo, ni por un momento, que forma
parte del sistema educacional que tiene so-
bre si la responsabilidad de formar a las nue-

vas aeneracmnes Su acc1on ha de coordi- -

narse, en consecuencia, con la de los demas
rodajes de esta vasta maquinaria y ha de
desempefar su tarea en estrecha colabora-
cién con los demis organismos educativos.
Al intentar un examen critico de los pro-
blemas que afectan a la Universidad en los
palses latinoamericanos, surge, por tantq, de
una manera natural, la necesidad de some-
ter también a una revisién las relaciones que
existen —o debieran existir— entre la Uni-

versidad y las demds ramas y grados de la’

ensefianza.
Como se verd mas adelante, estas ~relac1o--
nes son extraordinariamente complejas y dan
ocasién a problemas que han recibido solu-
ciones diferentes en las distintas naciones o
han permanecido hasta hoy como problemas
pendientes, que aun esperan la solucién de-
finitiva. Nadie puede pretender haber encon-
trado la respuesta. adecuada para cada una

Por Ecmio ORELLANA Bravo -
(Universidad de Chile). '

de las cuestiones que se pueden formular en’
torno a estos asuntos, y ciertamente, no es
ésta la Intencién del autor de estas lineas..
Mas que sefialar soluciones, le interesa, en.
verdad, plantear y formular con prec1s16n
algunos de los problemas mis importantes -
que suscitan las relaciones entre la Univer-
sidad y las demdas ramas de la ensefianza,-
para provocar de ese modo un fructifero in-
tercambio de ex per1enc1as o informaciones.

Para lograr el objetivo que se propone, ha
debido elegir el método que, a su entender,
ofrece las mejores garantias de no omitir -
ningin aspecto fundamental de estas relacio- -
nes, aun cuando por momentos parezca ale-
jarlo del tema en discusién. De acuerdo con
dicho método, comenzard por describir, en ..
sus grandes lineas, el conjunto de organismos -
que las naciones civilizadas han ido creando
para servir la necesidad de educar a las nue-
vas generaciones. Diferentes de un pals a
otro, orientados en uno u otro sentido segfn -
sean los ideales de vida que cada. pueblo
sustenta y trata de hacer realidad, forman,
en su conjunto, un sistema en el cual es ya-
p051ble descubrir ciertos principios de orga- ’
nizacién comunes a todos ellos.

Hecho esto, procurard fijar con claridad

* H. Rugg, Now is the Moment, New York;
1943,
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las funciones que incumben a una,universi-
dad que desee cumplir en forma adecuada
. las exigencias que le impone la vida moder-
- na,.lo que a su vez, permitird deslindar el
- campo de accién propio de esta institucién.
Sélo entonces serd posible sefialar el lugar
~que la Universidad ocupa en este sistema y
discutir con provecho las relaciones que ella

mantiene con las demas' ramas de la ense-

. Nianza.

II. BASES TEORICAS PARA LA DIS-
., CUSION DE LOS PROBLEMAS

1. ErL sisTEma EpucacionNaL

Pasamos, pues, a considerar el sistema edu-
cacional de que la Universidad forma parte.
" A primera vista, la diversidad de los esta-
blecimientos que la constituyen, parece no
‘permitir una ordenacién tedricamente. satis-
“factoria, mmpresién que se fortalece al estu-

diar su desordunado crecimiento, el que, lejos .

de haber sido dirigido por un plan bien me-
ditado, se ha produc1do casi al azar, bajo la
presion de las neces1dades sociales del mo-
mento.

A pesar de ello, es posible dlscermr ya
" . sus grandes lineas y precisar la légica interna
que parece presidir su desarrollo.

- En primer lugar, distinguense los estable-
cimientos de educacién general y los institu-
“tos de ensefianza profesional y técnica. Es
la vieja distincién entre la educacién general
y especial, ,que persiste hasta nuestra época y

cuya vitalidad parece demostrar que sus fun- -

damentos afincan en una ley general del
desenvolvimiento humano. El nifio debe ser
educado para darle las condiciones minimas
que aseguren su aptitud para la convivencia
humana para desempefiar cumplidamente,
en el mas amplio sentido de la palabra, su
funcién de hombre. Pero debe también reci-
~ bir una ensefianza profesional, que le per-
mita ganarse la vida y ser un elemento efi-
ciente en el campo econémico para no trans-
formarse en una carga para la sociedad.
“En efecto, desde el punto de vista tebrico
ha parecido légico y justificado establecer
una diferencia entre la amplia formacién
" del hombre y la preparacién especializada del
- técnico —entre el oficio del hombre y el
hombre del oficio— a lo menos porque nues-
- tras’ideas actuales sobre el respecto que me-
‘rece la personalidgd del nifio aconsejan de-
morar, cuanto sea posible, el ndomento de su

estricta profesionalizacién”. (R. Munizaga,
“Principios de Educacién”, 61). = -

“El término Educacién' general”, és em-
pleado para indicar aquella parte de la edu-

_cacién total del estudiante que cuida antes

que nada de su vida como un ser humano.

: rosponsable y como ciudadano; en tanto, que’

el término “educacién especial”, indica aque-
lla parte que atiende a la competenc1a del

estudiante en_ alguna ocupacién. Estos dos"

aspectos de la vida no son enteramente sepa-

rables y serfa err6neo imaginar la educacién

para el uno como completamente distinta
de la educacién para el otro...” (“General -
Educatio in.a Free Society”, Report of the
Harvard Commitee, 51).

Sin desconocer que no han faltado tenta-
tivas para amalgamar estas dos grandes di-
recciones de la educacién, se puede dar por

establecido que ellas responden a una reali- =~ -

dad histérica 'y nos proporcionan un criterio
para clasificar los establecimientos de edu— §
cacién de cualquier palis. : -
Es posible discernir, "en segulda una ten- -
dencia, histérica definida a distinguir,’ dentro
de cada uno de estos grandes tipos de ense-
flanza, tres grados superpuestos, de dificultad
creciente, que se pueden y suelen caracteri-
zar con los calificativos de elemental, medio
y superior. Asi, en la ensefianza general dis-
tmcruense la educacién primaria, la secunda-
ria y la superior. Se acepta que estaGltima
incumbe a la Universidad o, por lo menos,
a institutos de rango equivalente al univer-
sitario. En la ensefianza especial adviértese
una tendencia anéloga, que lleva a distinguir
una enseflanza profesional de grado elemen-
tal, dada por lo general, a los alumnos que
han terminado la escuela primaria, una de
grado medio, que empalma en algunos paises
con el primer ciclo de los establecimientos de
educacién secundaria o con algtn tipo de co~
legio secundario reducido (de tres o cuatro :
afios) y un grado profesional superior que

‘requiere la completamon de los estudlos de .

educacién. secundaria. .
No es posible, ni es absolutamente nece-

_sarlo para nuestro ob]eto entrar en minu-

ciosos pormenores €n cuanto a las razones
que han dado origen a esta diferenciacién
vertical en tres grados. Basta con decir que
en la esfera de la educacién general, ella
tiende a fundamentarse, no solo en el grado
de complejidad de los estudios, sino en su-
contenido y objetivos, y muy pr1nc1pa1mente,
en la etapa vital que estdn llamados a servir.
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Asﬁ, la escuela pn'narn, es aquella que tien-
de al crecinjento integral de la infancia y
que aspira a impa rtlr la, ensefianza basica
y esenclal. Ti ende a la universalidad por ra-
_zones sociales y se presenta como asequible
a todos los seres normales por la relatlva
sencillez de su ‘contenido. ‘

La escuela secundaria tendrla en camblo, :

la misién esencial de formar a los adoles-
centes y le incumbe, por lo tanto, continuar
la labor educativa de la ensefianza primaria.
Su contenido es, por tantd més complejo
v su objetivo es concebido, en general, co-

mo el de la humanizacién del hombre me-

diante su iniciacién en la vida de la cultura.
Aunque muchos esplrltus generosos quieren
reivindicar para la ensefianza secundaria (a
lo menos en su primer ciclo) el carécter de
universal, se entiende generalmente que el
acceso a esta escuela estaria de alguna mane-
ra condicionado por un desarrollo mayor- de
las capacidades intelectuales del sujeto.

El tercer grado de la ensefianza general
incumbe a la Universidad. Histéricamente,
la actitud de las universidades frente a esta
tarea, ha sufrido cambios notables. Comen-

-zando en la edad media con una fuerte acen-"

tuacién de sus funciones educativas genera-
les, evoluciona en la época moderna hacia
un profesionalismo exagerado, que llegé a
hacer de muchas Universidades un mero con-
junto de escuelas. profesionales. En nuestra

'epora adviértese una inequivoca tendenc1aw

‘2 restituir a la labor cultural la importancia
que una vez tuvo en los claustros universi-
tarios. Para llevar a la realidad esta aspira-
cién, no sélo se estima necesario dar a la edu-
cacién general un lugar permanente en los
~planes de estudios de la escuela universitaria,
sino que se pide también a la Universidad
que fome conciencia de sus responsabilidades
educativas frente a la sociedad en general,
segn lo.pedia con otras palabras Max Sche-
ler. Mirando el problema desde este punto
de vista, podria caracterizarse a la Univer-
sidad como un Instituto de enseflanza gene-
ral de grado superior, cuya misién consistiria
en atender las necesidades de educacién de
la masa adulta de la sociedad. Surge aqui,
sin embargo, la duda de si estd toda esa masa
preparada para recibir este tipo de educa-
cién superior (suponiendo que fuera mate-
rial y econémicamente posible ofrecerle este
género de ensefianza). Si pensamos en los
cursos regulares’'de la Universidad, es innega-
ble que casi todos ellos exigen un nivel mte-

. funciones que ella sirve. Esto nos releva de la
obligacién de examinar los problemas que
suscita la definicién de Universidad y nos-

. fin que nos proponemos, podemos pasar por "

lectual que no todos los hombres alcanzan.
Es por esto, que el ideal de universalidad no
ha sido nunca proclamado para la educacién
superlor regular; pero, es perfectamente po-
sible imaginar que la Universidad puede *
cumplir su funcién entre la masa por otros
medios que los de ofrecer a todos sus cursos
ordinarios. De aqui las variadas formas que
ha adoptado la extensién universitaria. En -
todo caso, cabe concluir como la Comisién .~
designada por el Presidente Truman para
estudiar los problemas de la’ Educac1on Su-~
perior en Estados Unidos.

“La Educacién Super1or no desempenara '
con éxito su papel en la democracia-ame-
ricana y en los asuntos internacionales a me-
nos que asuma la responsabilidad de un
programa de educacién de adultos que al- .
cance mucho més alld del barrio universita-. .+
rio y de la sala de clases”. (“Higher Educa-,
tion for American Democracy”. Vol. I, 100)

2. FUNCIONES DE LA UNIVERSIDAD

Como hemos visto, no entra dentro del
propésito fundamental este trabajo de inda-
gar cuales son o —debieran ser— las fun-
ciones de la Universidad. Si-se contempla
este topico, ello se debe exclusivamente a que
la ‘discusién de! tema central requiere al-.
guna idea, aunque sea muy general, de las

permite adoptar algunas de las concepciornes
modernas sin pretender reclamar para ella
una actuacién universal, sin afirmar siquie-
ra que sea la mejor, y s6lo a titulo. de hipé-
tesis de trabajo. Al mismo tiempo, -dado el .

alto el hecho de que las funciones de la Uni-
versidad no han sido entendidas siempre en
el mismo sentido, y podemos contentarnos
con una descripcién “satisfactoria de lo que
hoy dia se entiende por Universidad.

Con estas limitaciones adoptaremos la enu-
meracién de las funciones de la: Universidad
que nos parece compendiar mejor las ideas
que tienen sobre este punto los teéricos de
la educacién y que, al mismo tiempo, parece
conciliarse mejor con la practica de la ense- -
hanza universitaria. '

Tales condiciones son llenadas por la ca-
racterizacién de la Universidad Moderna he-
cha por Max Scheler, segin el resumen de
E. R. Curtis:
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1. Una correcta 'y fiel conservacién vy
transmisién de los mas altos bienes de la cul-

tura y el saber elaborados por la historia in-

' tegral de los pueblos occidentales;.
2. Una ensefianza e instruccién. metédica
y pedagégica, en que se economicen fuerzas;

para la formacién profesional y perital de

todos los técnicos que estin al servicio® del
Estado, de la iglesia y de la sociedad, fun-
cionarios del Estado de toda clase, de las
“ profesiones liberales, -comerciantes; etc.;

3. Continuacién metodxca de la 1nvest1ga-
cién cientifica;

4. Una investigacién y formacién esp1r1—
tual multilateral que penetre profundamente
en la personalidad humana, por medio de la
solucién de las “tareas culturales” especifi-

finalmente la suprema vitalizacién de
- esta tarea cultural, por medio de modelos
personales, en los cuales cada persona vea

tanto un ejemplo como un arquetipo y.

norma;

5. La transmisién justa, sencilla y que co-
rresponda a su objetivo, de todos los biénes
de la cultura y el saber a través de las dife-
rentes capas y clases del pueblo, es decir,
también por la mediacién de las instituciones
intermedias que se encuentren entre las mas
altas escuelas, entre los establecimientos de

investigacién y educacién, y lo que cada uno -

ha aprendido por medio de la vida y de la
escuela primaria”. (Sp. “La crisis universi-
taria”, Y. Pino Saavedra 'y R. Munizaga,
Santiago de Chile, 1933).

Si examinamos con atencién las proposi-
c10nes anteriores y procuramos extraer de
ellas las ideas que nos parecen esenciales,
podemos. concluir que las tareas esenc'ales
de la Universidad son:

1. La conservacién de la cultura y el
saber;

2. La ensefianza profesional;

3. La investigacién cientifica, y

4. La transmisién de la cultura y el saber
y la formacién espiritual de la personalidad
humana. ‘

Como lo revelard la mis sencilla compa-
racién, hemos omitido la idea de transmi-
sibn de la cultura en primer punto, por
cuanto estd contemplada explicitamente en

el punto cuarto y hemos refundido los pun-

tos 4 y 5, por cuanto en ellos no se hace otra
cosa que describir los dos aspectos esenciales
y solidarios de los que podria llamarse la
funcién educativa de la Universidad.
Desde otro punto de vista, seria posible

efectuar una nueva reduccién, si se toma en
cuenta, que existe una solidaridad innegable
entre la tarea de conservar la cultura y el
saber y la de incrementarla mediante la in-°
vestigacién cientifica permanente. .

Seria, pues, muy razonable el reducir a tres: -
las tareas esenciales de la Universidad:

a) La conservacién e incremento median-- -

te la investigacién cientifica de los. bienes
culturales y del saber;

b) La ensehanza: profesmnal y :

¢) La transmisién de la cultura y- del sa-
ber, junto con la formacién esp1r1tual de la
personahdacl humana. ‘

Se ve, sin necesidad de mayor examen,
que la primera de estas tareas. es la condl-
cién previa para el cumplimiento de las otras
dos. 8i la Univérsidad desea ser un agente
transmisor del saber técnico y de la cultura,

‘debe empeharse en conservar estos blenes y

en 1ncrementarlos.

3. LucaR DE La UNIVERSIDAD EN EL
. SisTEMA EDUGACIONAL

Las consideraciones anteriores, nos permi- -
ten ubicar a la Universidad. dentro del con-
junto cde los organismos que constituyen el -
sistema educacional. -

Resulta ahora claro, en primer lugar, que
la Universidad es a la vez un instituto de
educacién general y una escuela de ensefian-
za especial o profesional. Debe, en conse-
cuencia, hacer honor a ambas funciones. Es
evidente, en seguida, que su esfera de accién

se encuentra en un nivel SUPCI'IO razén

por la cual podria decirse que ella’ Tepre-
senta la culminacién del proceso educativo
general y de la ensefianza profesional.- Con-
viene, tal vez, recalcar brevemente estas con-
clusiones.

Hemos dicho ya que la Universidad no
ha sentido siempre con igual fuerza su mi-
stén de difundir la cultura y el saber a tra-
vés de todas las capas de la sociedad. Ha .
habido, incluso, periodos y naciones en los™
que ha parecido olvidar su tarea educativa
general, para transformarse en un conglome-
rado de escuelas profesionales. En nuestra

‘época estamos segufamente de regreso de esta

desviacién lamemable pero. existe ain la
imperiosa obligacién de destacar este aspec-
to de su misién, sobre tode en los paises
latinoamericanos donde el acervo cultural
que se transmite por mera educacién refleja
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es considerablemente menor que en las na-
ciones del viejo munde.
La ensefianza profesional de grado supe-

rior incumbe también a la UnlverSldad s

‘en este sentido, ella se encuenira debida-

mente ubicada entre los establecimientos de
educacién especial. Con todo, cabe advertir
que la Universidad se ha limitado tradicio-

nalmente, sobre todo en los paises latino-
americanos, a la ensefianza da las profesiones
-liberales, desdefiando, en mayor o menor
grado, las carreras técnicas que, aun requx-

riendo una base cientifica de grado superior,
han quedado entregadas a institutos politéc-
nicos que funcionan desligados de aquélla.
En algunos paises, como en Chile, por ejem-
plo, ha conducido incluso, por reaccién, al
establecimiento de “universidades técnicas”

que se proponen agrupar los estudios profe-

sionales de grado superior que no han encon-
trado acogida en las aulas de la universidad
tradicional. Es aGn prematuro para decir si
esta tendencia se mantendra o no. En todo
caso, plantea un problema que merece ser

Educacién General

Escuela Primaria
Escuela Secundaria

| N I
yd .

: N\
25/ N1

discutido en un Congreso de Universidades

Latinoamericanas.

4. Los PUNTOS DE GONTAGTO ENTRE. LA .
'UNIVERSIDAD Y LAS DEMAS RAMAS DE
‘LA ENSENANZA

Llegados a este punto, nos encontramos-
en situacién de discernir, con mayor clari--
dad, los puntos de contacto entre la Univer-
sidad y las demdas ramas y grados de la .en-- -,
sefianza, como base para examinar mas tarde - -

los problemas que esas relaciones plantean.\; .

El cuadro que se da a continuacién per--

mite visualizar estos puntos de contacto .y ..
-hace posible prescindir de explicaciones ver-"- -
bales necesariamente méas -complicadas "y.. - -

que no afnadirffan nada esencial. Las fle-
chas que sefalan las relaciones muestran a-
la vez la direccién en que se mueve el alum- .

nado dentro del. sistema educacional. Sélo -,

se sefialan las relaciones que seran discutidas - -
en el .presente trabajo. El nimero indica el
orden en que serdn consideradas. '

Educacidn Especial

" Escuelas Técnicas.de Grado Inferior
Escuelas Técnicas de Grado Medio .

| 7~
s 7 N s

Universidad fsc.‘o ies pro-
(Difusién de on
liberales

la cultura

« ) (Universidad
superior”).

“tradicional”).

Esc. de profe-

siones téc- E las ‘
. 1 -
nicas de gra- scuelas forma

do superior ?oras de maes-
(Universidad L OS.
“técnica”). o

Nota: En el cuadro anterior aparecen encerradas por una linea las 1nst1tu01ones que ordmana—

_mente se comprenden bajo la denominacién de

III. LAS RELACIONES ENTRE LA
. UNIVERSIDAD Y LAS DEMAS RAMAS
: DE LA ENSENANZA

A. RELAGIONES ENTRE LA EDUCACION
SECUNDARIA Y LA UNIVERSIDAD

Segun acabamos de wver, existen entre las
instituciones de educacmn secundaria y la
Universidad las mas estrechas vinculaciones.
Se deben ellas a que la ensefianza superior
estd llamada a continuar el proceso educa-
tivo desde el punto en que lo deja el liceo,

“uni versidad”.

para lo cual debe admitir en sus ; aulas.a Ios

jovenes que egresan’ de ellas. Ahora bien, .

como la Universidad es, por una parte, una .
escuela profesional y, por otra, un instituto
de educacién' general, cabe examinar estas
relaciones desde dos puntos de vista: 1. Con-
siderando a la Universidad como escuela
profesional destinada a impartir el dominio
de una carrera, y 2. Considerandola como
un agente destmado a continuar y ampliar la
educa(:lon general de la masa. ;

Examinaremos, pues, suceswamente, estas
dos relaciones pos;bles.
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1.  REracioNeES bt LA UNIVERSIDAD. CON EL
Liceo, CONSIDE
INSTITUTO PROFESIONAL

Estas relaciones pueden,
“sideradas desde dos puntos
_viene separar por cuanto
“mas diferentes aungue igualmente impor-

tantes. En efecto, podemos examinarlas en
- sus rasgos esenaales es decir, en aquellos que
definen la tarea misma que dichos organis-
mos estin llamados a realizar, vale decir,ken

de vista que. con-

cuanto a sus objetivos, sus contenidos ¥ sus.

métodos; o en siis conexiones externas, es

decir, con referencia a las disposiciones regla- -

mentarias que fijan sus respectivas posiciones
y regulan el paso de los estudiantes del li-
ceo a la Universidad. Para mayor brevedad,
llamaremos “correlacién interna” "a la pri-
_mera y “correlacién externa” a la segunda.
a) Problema; de correlacion interna

Cabe- hacer notar, en primer lugar, que
esta correlacién es concebida, en nuestra
época, muy diferentemente de como se-la en-
focaba hasta hace relativamente poco tiempo.
Muchos de los problemas que afin subsisten
son resabios de esa concepcién antigua de las

relaciones entre ambas y conviene, por lo*

tanto, recordar los puntos esenciales de esa
- anterior manera de ver, ya que eso nos ayu-
dard, por una parte, a comprender algunas
de las complejidades que presentan esas re-
laciones ¥, por otro, a lograr un plantea-
miento mas claro del asunto.

En el siglo XIX y durante las primeras
- décadas del actual, el liceo fué considerado
‘como una escuela preparatoria para la Uni-
versidad. Se continuaba de este modo una
tradicién histérica que data de las corpora-
ciones medicevales, de cuya facultad de arte
nacieron los “colegios”, que mas tarde se
transformaron en nuestras modernas escuelas
secundarias.. Se obedecia, ademds, a las con-
diciones sociales y econémicas de la época,
que creaban un abismo entre la educacién
para las clases populares y la educacién para
las clases pudientes.

En Chile, esta concepcién encontré ade-
cuada expresion en don Valentin Letelier,
que escribié en su “Filosofia de la- Educa-
ci6n”, las siguientes palabras:

;“Responde el segundo grado de la ense-
flanza a la doble necesidad de perfeccionar
la cultura de aquellos a quienes la fortuna

ADA AQUELLA COMO UN-

a su vez, ser con- -

plantean proble-

~

-ingreso de los estudios superiores”
Mirado desde este punto de vista, el pro-.
blema de las relaciones ‘entre- el” hceo y la-

permite dedicar mayor tiempo al estudio y
de constituir una estacién de espera para ‘el

(p- 466).

Uriversidad: es. muy simple; el lices, debe

éxito sus estudios superlores Yy, por tanto,

debe planificar su trabgjo teniendo en cuen-

ta las necesidades de los institutos universi-

.r‘reparax a los alumnos para -proseguir con - ...

tarios. En su estilo, tan vigoroso, ; adv1erte el -

“autor. citado:

. “Originariamente esta rama de la ensenan-
za general

la ensefianza de las escuelas y la- de los cole-

gios, no habria sido 16gico considerar la ins-

truccién secundaria como desarrollo o per-
feccionamiento ‘de la instruccién primaria.
Se la consideraba como el primer grado de la
ensefianza universitaria y se deénominaba i ins-
truccién Ureparatona ( I c..461). .
Hemos visto més arriba que se concibe hoy

Ja misién del liceo come una educacién de -
12 adolescencia. Su finalidad. esencial no es

no se consideraba como el segun-
do .grado de-la.-cultura, ni-se denominaba.
" instruccién secundaria. Dada la diversidad de
" las materias que respectivamente constitufan,

ya la de preparar para la universidad y, por = -

tanto ha desaparecido su primitiva unidad
de prouos s. Persiguiendo cada uno- sus fi-
nes propios, han comenzado a divergir, con

lo cual se ha complicado el problema de es-- -

tablecer entre ellas la debida trabazén. Tal

es el terreno en que se plantea en nuestros

dias el problema de las relaciones entre la
escuela secundaria y la universidad, aunque
no!falten casos en que subsistan a2 manera de

anacronismos, las conexiones que damos por

superadas y aunque no falten tampoco in-
tentos parciales. para regresar al antiguo es-

tado de cosas, seglin luego tendremos opor-

tunidad de sefialarlo.
Veamos, pues,
que suscitan las relaciones entre la escuela

secundaria y la universidad de acuerdo con

esta nueva manera de comprender las fun-
ciones especificas de cada una. -

En términos generales se trata de un pro-
blema ‘de ajuste entre dos instituciones con
finalidades propias y que deben, sin embar-

2o, coordinar su accién, no sélo porque una

recibe de la otra " el material con que ha de

trabajar, sino también porque ambas contr1~ :

buyen a una obra comin.
Teorlcamente existen varias maneras de
lograr este empalme, y de hecho diferen-

cuales son los problemas -
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tes paises han dado soluciones distintas a este
prob ema, la oportumdad de cotejar las ex-
perleﬂcms a fin de precisar cual de ellas rin-
de mejores resultados. Tales solumonbs posi-
bles son:

1) La dlferencmcmn de los planPs y pro-
gramas correspondientes a los dltimos afios
de estudio del licep, con miras a preparar
mejor a sus alumnos para los estudios profe-
sionales que ellos se disponen a seguir en la
universidad. En. algunas oportumdadbs esta
diferenciacién, no se hace pensando en los
estudios superiores, sino en la conveniencia
de asegurar el éxito de los alumnos en las

prucbas. de admisién que han establecido las

escuelas universitarias. :
Esta diversificacién de los programas no
debe confundirse con aquella que tiende a

crear oportunidades, dentro del marco de

ensefianza genéral que incumbe al liceo, pa-
" ra atender a las diferencias individuales en-

tre los escolares, ya sea con relacién 2 sus’

ntereses y aptitudes, ya sea con el propésito

de proporcionarles una posibilidad de explo-

_Tar sus intereses vocacionales. ,

Esta solucién equivale a un intento para
reintroducir, en el liceo actual, una prictica
ya superada y que no corresponde segan he-
mos visto, a la manera actual de concebir su
misién. En este sentido’ puede considerarsele
como un movimiento regresivo que no debe
ser favorecido. Que este peligro es real, lo
comprueba; en Chile, la reforma recién pues-
ta en vigencia, que, bifurca los estudios del
liceo en el sexto afio de humanidades, crean-

.do cursos de orientacién humanista y cur-
sos de orientacién cientifica. Lo prueba tam-
bién la practica de mucho$ profesores, de
apartar algunas horas para entrenar a sus
alumnos para el examen-de bachillerato.

ii) La inclusién, en los planes de estudio
de las escuelas profesionales universitarias, de
una serie de ramos tedricos preparatorios,
que no tienen otra misién que la de llenar
la laguna existente entre la preparacién re-
cibida en el liceo Y la que requieren los estu-
diantes antes de iniciar los cursos profesiona-
les especializados. Puede decirse, que, en este
caso, la escuela profesional se anexa una ta-
rea adicional, que la obliga a prolongar sus
aflos de estudio y crea una reduplicacién
onerosa, ya que el mismo curso tedrico, debe
ofrecerse en mas de una cscuela como pre-
paracién para carreras diferentes (v. gr., Qui-
mica General en la Escuela de Medicina,
en la Escuela de Farmacia, en la de Agrono-

la economia que reporta el evitar la reduph-
_cacién de cursos a que hemos aludido; 'sino

~ estos estudios una extensién’ vy un’ caracter

b) Problemas de Correlaczon LExterna

'

mia, en la de Veterrnarla y en' el Instltuto
Ped a'TOO‘ICO)

iii) La creacién de una escuela de. estu-
dios pre-universitarios mterpuesta entre la’
escuela secundaria y las escuelas profesionia- -
les de nivel universitario, tal como ocurre,
por ejemplo, con el ¢ college americano.. La :
ventaja de esta solucién reside, no sélo ‘en .

también en-la posibilidad de. concentrar los:
recursos 'y facilidades existentes, de dar con

que no podrian tener en la escuela secun-:*
daria, y last but not least, en la de reunir
en los mismos cursos a jovenes con tenden-" :
cias, vocaciones diferentes, que se estlmulan
mutuamente y amplian por su contacto sus-
respectivos horizontes espmtuales. La des-
ventaja consiste, .en que la creaci6n de esta’,
institucién. amenaza con una, proloncacmn
de los afios de estudio, a menos que, para
bacene lugar, se-acorten los estudios. del li- -
ceo, los de las escuelas un1ver51tar1as o los de
mbas instituciones.

La adopcmn de una u otra solucvon ha '
estado histéricamente determinada, pero exis- -
te la innegable conveniencia de confrontar N
las experiencias alcanzadas en diferentes pa,x-
ses, con ¢l propésito de encontrar lo meJor

Euntre los problemas de correlacién exter-
na que suscitan las relaciones entre la Uni--
versidad y el liceo, mencionaremos: el rela-
tivo a la seleccién del alumnado universita-
rio, cuyo examen-en el Congreso de Univer-
sidades Latinoamericanas es susceptible de
conducir a conclusiones interesantes. :

El problema fluye, como se sabe, de las
caracteristicas “divergentes que caracterizan
a la ensefanza secundarxa y a la universita-
ria. Mientras la primera tiende a la univer-
salidad y ambiciona recibir en sus aulas a
todos los adolescentes, las escuelas profesio-
nales universitarias, tienden a restringir:su-
matricula, ya sea en atencién a las fac1hda-
des mate riales de que dxsponen ya sea cifén-
dose a su propia estimacién de las necesidades
nacionales en el campo respectwo Se suma
a estos factores de restriccién la circunstan-
cia de que muchas universidades sélo acogen .
en su seno a las profesxones liberales, lo que
contribuye a limitar ain més su campo de
accibn y a reducir, por ende, su alumnado
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‘Deben mencionarse fmahncnte, las restric-

ciones impuestas por las exigencias pecuha- _

res a las profesiones de grado superior, ya
sea en el plano intelectual, en el de las apti-

- tudes especiales o en el plano moral. Podria

argiiirse que este p1oblema se ‘encuentra ar-
tificialmente abultado por factores suscept1—
bles de corregirse como consecuencia del

- progreso social o como resultado de un cono-

cimiento mas exacto de sus términos. Asi,
podria esperarse que un incremento de los
recursos que una sociedad puede dedicar a

la ensefianza superior, conduzca a una expan-
. sién. creciente de las oportunidades de estu-

dio en las- universidades. Desde otro punto

_de vista, podria confiarse en que un mejor

conocimiento de las necesidades reales de la
sociedad podria conducir a un levantamien-
to de barreras aftificiales que hoy impiden
sin razén el acceso a las aulas universitarias.
Todo esto es justo y nos permite esperar una

futura y poderosa expansion de la poblac1on

un1vers1tar1a Descrrac1adamente nnduna de

estas con51der:1c1ones nos autoriza para espe- -

rar que, en algin futuro, aunque lejano,

‘pueda 1a Universidad absorber a tedo el con-

tingente de estudiantes de la ensefanza se-

cundaria. Para decirlo en uyn frase, es nuestro

parecer que el problema que hemos “enun-

ciado, serd un problema. permanente, que
necesita ser encarado también por medidas
de caracter permanente.

Con tedo, y alin aceptando que esta res-

triccién de la poblacién escolar al nivel de
la ensefianza superior. es inevitable, es pre-

ciso advertir que.existe aqui un problema
que hasta ahora ha sido resuelto al azar de
las circunstancias, sin que se descubra un
esfuerzo consciente por plantearlo sobre bases
racionales y cientificas, Es el de la fijacion
de cuptas para las diferentes especialidades de
la ensefianza profesional universitaria. Para
comprender, cabalmente su magnitud basta
con observar que la cabida mayor o menor
de las aulas y gabinete no proporciona un
criterio justo para la determinacién de esas
cuotas. El pais debe producir profesionales,
no en proporcién a las facilidades materia-
les que puedan ofrecer sus escuelas universi-

_ tarias, sino mé4s bien en la proporc1on justa

con sus necesidades. Una cifra notoriamente
inferior, dejarfa sin satisfaccidon necesidades
premiosas del cuerpo social. Un exceso crea-
ria, como lo ha hecho ya en algunos casos,
una sobresaturacién de la carrera respectiva,

\

con la aparicién del desempleo para los pro-
fesionales afectados.

Se ve, pues, que 1os encontramos aqui ante .
un problema real, para cuya solucién se ne-
cesita crear técnicas apropiadas y recopilar -
informaciones que hasta ahora no han sido

reunidas.

Fijadas estas cuotas de admisién, surge un

segundo problema: el de establecer el pro-
cedumento de séleccién adecuado. Para ello,

se necesita disponer dé un criterio de selec: o

cién. ;Cuil puede ser?

Para responder a esta pregunta, "debemos
meditar, antes que nada, en lo que la Uni-
versidad espera de estas pruebas de seleccion.

No puede ser otra’ cosa ‘que. el descubrir, .

e*ltre los candidatos que postulan a sus pla- -

los que poseen las mejores condiciones-
para seguir con éxito los estudios profesio--
nales superiores. La prueba debe tener, en::

consecuencia, un alto valor. como  medio

de pronosticar el comporta.rmento futuro de -

los postulantes en las aulas universitarias. .

Con el objeto de no prolongar innecesaria-.

mente .esta discusién, diremos de inmediato
que la adopcibn de un criterio de seleccién

requiere el conocimiento adecuado de las -

condiciones de-todo orden que aseguren el
éxito en los. estudios profesionales. Tal deter-
minacién no ha sido hecha afin .y, en,conse-
cuencia, la seleccién ‘se hace con un criterio
emplrlco que explica los errores en. que se
incurre y las decepciones que produce. La
correccion de esta lamentable situacidn, de-
manda perentoriamente la realizacién.de tra-
bajos de investigacién que son del resorte
de la psicotecnia, ya que se-trata de esta-

blecer los profesiogramas correspondientes. .

Una labor cooperativa de las Universidades

Latinoamericanas, podria ser de provecho en.

este campo'y contribuiria a acelerar la adop-
cién de criterio de seleccién mdés racionales.
Conviene mencionar en este punto ofro

factor que dificulta el trabajo de seleccién

que debe realizar la Universidad y que plan-
tea otro problema gue necesita ser conside-
rado. Es la presién inmoderada que ejercen
sobre ella los grupos estudiantiles que aspiran

a ingresar a sus escuelas. Esta presién es in- .
ev1table segtin creemos haberlo demostrado

maés arriba; pero, de ordinario es mucho mas.

intensa de lo que necesitaria ser por el hecho
de que intervienen en esta pugna elementos
secundarios que no tienen ninguna condicién
ni aptitudes para los estudios. superiores. Sea
por desconocimiento de sus proplas capac1-
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dades o de las exigencias reales de la profe-
sién elegida, sea por efecto de la presion de
factores extrafios, como la blsqueda de pro-
fesiones de prestigio y figuracién, o por con-
sideraciones de indole pecuniaria, el hecho

es que claman a las puertas de la Universi--

dad un ntmero considerable de jovenes que
'no poseen las condiciones. que ella exige.

Esta circunstancia exige la. “dopclon de
medidas preventivas destinadas a orientar
oportunamente a los estudiantes secundarios
por las sendas que més convienen a sus per-
sonales condiciones. En otras palabras se re-
quiere organizar sisteméticamente los servi-
.cios de orientacién educacional y profes*onal
en las escuelas secundarias, practicamente
ausentes hoy en esos establecimientos. ‘

Cabe advertir, sin embargo, que también
esta labor de orientacién requiere un amplio
y cabal conocimiento de las profesiones y de
las condiciones en que se realizan, por lo cual
se hace mis urgente la necesidad de ini-
ciar los estudios_sistematicos que menciona-
mos al referlrnos a la fijacién de un criterio
de seleccion.

Pero sigamos con el problema de la selec-
cién de los postulantes a la Universidad. Fi-

jadas las condiciones que deben reunir los

estudiantes de las diferentes escuelas, habra
llegado el instante de elaborar las pruebas
respectivas, es decir, de crear los instrumen-
tos destinados a la seleccién de los candida-
tos. Esto, incumbe también a especialistas,
si se qulere que ellos retinan las condiciones
gue exigen la moderna técnica de las medi-
ciones mentales y pedagdbgicas.
Indirectamente, la afirmacién anterior
equivale a poner en duda la validez de las
pruebas actualmente en uso, cuyo caracter
empirico resalta a la luz de las consideracio-
nes anteriores. Esto no significa, necesaria-
mente, negarles todo valor, ni preconizar su
inmediata supresién. En espera de las técni-
cas més perfectas que aqui se preconizan,
deben ser mantenidas, pero debe tratar de
mejorarselas. Y sobre todo, debieran iniciarse
de inmediato los estudios que permitan co-
nocer su validez real, su consistencia y de-
mds cualidades. '

Porque las pruebas actuales son, sin duda,

susceptibles de mejoras. Asi, por ejemplo, es
perfectamente posible y absclutamente nece-
sario complementar las actuales pruebas de
seleccién, basadas exclusivamente - en una
determinacién de los conocimientos escola-
res, por pruebas o tests psicologicos dirigidos

“antecedentes de este tipo, proporcionaria

‘ba de tipo general, que niega o. permite la

a medir otros aspectos de la personalidad
igualmente importanteS' nivel intelectual,
d1recc1on de los intereses, condiciones de ca-.
racter, etc. De paso, la acumulacién. .de"

informaciones preciosas para determinar los
profesiogramas  correspondientes. :
Resta mencionar, finalmente el problema
relativo al momento y a las modalidades de
la apllcacmn de la prueba Los usos difieren "
aqui también de un pafs a-otro y hay, por .
consiguiente, lugar para una fructuosa con-
frontacién de experiencias. Se dan aqui va-
rias posibilidades, que es necesario mencionar’
brevemente. En los paises donde la-escuela
secundaria ernpa]ma directamente con los es-
tablecimientos universitarios, la prueba de’
seleccidn suele tomar el caricter de;una prue~*

entrada a la Universidad, o bien el de una
prueba de admisién circunscrita a una sola-
escuela superior, o- bien puede adoptar un _:
caracter intermedio, como el actual bachi-:
llerato chileno, que esta diversificado en una -
erie de “menciones” especiales, cada una de
las cuales abre el acceso a'un cierto namero -
de carreras universitarias de naturaleza afin.
En los paises en donde existen .institutos
pre-universitarios, las pruebas puéden aph-u_
carse o a la entrada al * “college” o al solici- -
tarse el ingreso a alouna escuela’ profesional -
superior. Puede ocurrir también que el acceso
a esta Gltima esté acondicionado inicamente
por un cierto nivel de excelencia en el ins-
tituto pre-universitario, y en ese caso es el
trabajo realizado en este dltimo el que fun-. -
ciona como prueba de admisién. :
Cada una de estas modalidades ofrece .
ventajas y desventajas. Los exAmenes de ad-
misién de cada escuela gozan de gran popu-
laridad entre el profesorado de dichas escue-- .
las, y ello ‘es comprensible. Tomados por los
mismos maestros que tienen a su cargo la
ensefianza, centrados en torno a los temas
que mis interesan a estos Gltimos, calificados *
con un criterio fiel a la especialidad respec-
tiva, parecen ofrecer el maximo de garantias.~ -
de obtener una seleccién adecuada: Prescin-
diendo de las objeciones que hemos hecho
antes contra todas las pruebas no estandari-
zadas, pueden sefialarse otros inconvenientes
que han hecho adoptar en algunos paises un
examen tipo general, valido para todas las
escuelas universitarias o un tipo intermedio.
como el chileno. Los principales son ¥ de
una prueba ast aplicada sélo indica al can-
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didato fracasado, pero que no sirve al deéjarlo
‘a obscuras en cuanto 2 sus habilidades po-
sitivas,” y el de (ue lo obliga a .deambular
~de una escuela a otra, en caso de fracaso,
‘con las consiguientes pérdidas de tiempb o
de opormmdades, a lo cual se suma la in-

fluenc1a desmoralizadora de los fracasos stice-

sives. :

" Es posible que un sistema de orientacién
educacional y profesional pueda hacer su-
perfluos los exdmenes de seleccién para la
" Universidad. Puede ser que en todo caso
" haya que complementarse esos casos con al-
. guna forma de seleccién. En todo caso, nos
- hallamos- -aqui frente a un asunto que merece
una cuidadosa consideracién y. debiera ser
considerado en un Congreso de Universida-

des.

2. RELACIONES ENTRE EL LICEO
Y LA UNIVERSIDAD CONSIDERADA
ESTA COMO UN INSTITUTO DE
- EDUCACION GENERAL

a) Los problemas

Al disponernos a examinar estas relaciones,

debemos comenzar por reiterar una de nues-.

tras afirmaciones anteriores. La Uhiversidad
s una institucién de ensefianza general. Asi
1o fué en sus principios y asi tiende a volver a

serlo nuevamente, con una renovada con-

ciencia de su misién. esencial. Es posible dis-
tinguirla de los deméas establecimientos de
educacién general por la aplicacién de dos
criterios complementarios: a) El hecho de
estar' destinada a atender las necesidades
culturales de la poblacién adulta, que se su-
pone que tiene las nociones elementales im-
partidas por los grados anteriores, y b) El
caricter-elevado de su contenido, que en vez
de referirse a conocimientos elementales, se
- refiere a los problemas medulares de la cul-
tura dela época.

Las nociones anteriores nos proporcionan
un criterio seguro para dilucidar las relacio-
nes’ entre la Universidad y los estableci-

‘mientos de educacién primaria y secundaria.

Si examinamos lo gue ocurre en la reali-
dad, vemos de inmediato sin embargo, que
los hechos no se producen de acuerdo con la
teoria expuesta. No todos los- adultos han
tenido la oportunidad de recibir la educacién
correspondiente a los dos primeros grados de
ensefianza general. Quedan, por tanto, va-

“clos culturales en la mayoria de la pobla-

cién adulta de nuestros paises, lo que suscita
el problema de saber a quién corresponde

" lenar esas lagunas. Si aplicasemos el primero-

de los criterios complementarios sefialados-
m4s arriba, semejante tarea corresponderia
indudablemente a la Urniversidad, puesto que
se trata de personas que se encuentran ya

fuera de los limites 'de edad que atienden

normalmente los otros dos grados. Si aplica- -
mos el segundo criterio, podriamos sostener
que esa labor no.corresponde en modo al-
guno a la Universidad, ya que se trata de.
conocimientos y técnicas elementales, preci-
samente de aquellas cuya ensefianza incum-
be a la Esctela primaria y-al liceo.

/

"Como se ve surge aqui un conflicto entre” -

la teoria y la practlca, gue podria ser-tra-

tado como una situacién anémala’ y excep- .

cional, sino fuera porque ella afecta al grue-
so de la poblacién adulta de'los paises latmo-

americanos. Nos vemos, pues consirefiidos a’

tomar una posicién ‘en favor de una o de
otra de estas dos- posibilidades, a fin de ins-

taurar una politica educacional sin contra~

dicciones. Aunque en el fondo se trata de
un problpma teérico, debemos agregar que
la practica educacional se ha adelantado a
proporcionar las soluciones. Dejémonos guiar,
por tanto, por la consideracién de estas so-
luciones en el examen de este asunto..

b} La éducacio’n'suplementaria.

Veamos primero lo que ocurre cuando el

conflicto surge a propdsito de la adquisicién
de técnicas y conocimientos elementales. Su
ensefianza es de la incumbencia de‘la . escuela

primaria, segiin se acepta universalmente en’
nuestros dias. La sociedad ha creado -para

estos casos escuelas y organismos destinados
a suplir esta omisidén en las personas que han
traspasado los limites de la infancia. Don
Dario Salas lo definié ‘en pocas lineas:

“Conocida es la forma en que se procura -

remediar en todas partes esta situacién, en
lo que respecta al analfabetismo entre la po-

blacién adulta y adolescente. Escuelas espe-
ciales de instruccién primaria, dominicales y.

nocturnas, anexas & las regulares y sosteni-
das por ¢l Gobierno central o el local, o por
instituciones particulares, son el medio a que
ordinariamente se recurre” (“El Problema
Nacional”, 48). ‘

*“Es la educacién suplementarla , parte
integrante de los servicios de educacién pri-
maria, en Chile como en otros paises. Por
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tante, puede afirmarse que la Universidad
no tiene intervencién directa en la tarea de
impartir este tipo de ensefianza y que en el
hecho se ha resuelto el problema en favor
de la escuela pr1m9r1a

¢) La difusién de la cultura superior

Ll proble*na es menos claro en lo que se
refiere a los elementos culturales que’ ordi-
nariamente imparte el liceo. Desde luego, la
delimitacién misma del contenido que co-
rresponde a los colegas secundarios es mas

incierta y reposa fuertemente en la tradicién”

de los paises occcidentales.

“Lo que constituye el caricter especifico
de la educacién secundaria es su funcién de
formar en los adolescentes una sélida cultura
general, marcada por el cultivo simultineo
de las humanidades angiguas y de las huma-
nidades modernas; acentuando y elevando la

conciencia patriftica y la conciencia huma-

nistica” (G. Capanema 1942).
La concepcidn del humanismo, nicleo ca-
racteristico de la educacién secundarla, ha
sufrido una fuerte extensién, que se refleja
‘en la, expresién “humanidades“ antiguas y
humanidades modernas” que emplea N autor
recién citado.
" “El ntcleo literario iricial, propio de las
humanidades clasicas, tal como Erasmo for-
mulara elegantemente su teoria, se revelard
estrecho, més tarde, frente a los nuevos cre-
cimientos de esta variable césmica: el hom-
bre. Ellas se dilatardn en un nuevo circulo
para incorporar los valiosos contenidos de
la ciencia, cuya teoria harian, en Europa,
Compte y Spencer vy, entre nosotros, don Va-
lentin Letelier. Pero desde las altimas déca-
das del pasado siglo, la vida humana tenderd
a expandirse prodigiosamente en lo que se
reficre a la creacién econdémica. Las huma-
nidades aspiran zhora a dilatarse a un tercer
circulo que incorpore las mualtiples formas
de trabajo. Su teoria pedagégica la formu-
an J. Dewey en Norteamérica y don Fran-
cisco Encina en Chile. Estos tres grandes
circulos que definen el contenido de las hu-
manidades corresponden, en verdad, a tres
aspectos unilaterales en la variable metafi-
sica Hombre que expresadcs en lengua]e

bergsorniano serian: el “homo loquax”, el

“homo sapiens’™ y el “homo faber”, vale “de-
cir, ‘el individuo cuyo material son las pala-
bras, las ideas o la accién (R. Munizaga,
“Filosofia de la Educacién Secundaria”, 62).

Se ve la inmensa extensién que ha ido ad-
quiriendo el contenido cultural de la educa-
cién secundaria. Se padria decir que no le es. -
extrafio nada de lo humano. Se percibe por
tanto la dificultad fundamental -que existe
para ‘distinguir entre el contenido ;cultural.
propio de la educacién secundaria y el con=~:
tenido cultural que ha de reservarse a'la Uni- -
versidad. Tal vezla inica manera de lograrlo
podria consistir en discriminar entre ellas a

‘base de la mayor profundldad que este conte-

nido alcanza en el hivel universitario. O enrla

pretensiéon de la. Universidad de marchar -

a 'la vanguardia de los descubrimientos cien=
tificos, lo que le permite transformarse. en”’
la divulgadora de los “dltimos™" adelantos
tanto en materia-cientifica como en asuntos‘
artisticos y filoséficos.” .
La imprecisién de los limites nos sirve pa-
ra explicarnos algunos hechos que han soli-
do sorprender a los observadores superfi- -
ficiales: que la educacién secundaria haya
mostrado siempre una menor fuerza' expan-
siva que los otros grados de la ensefianza, s
y haya denotado una invencible, tendencia .
a mantenerse dentro de los limites de sus.:
liceos, dejando a otros organismos la tarea |
de difusién de la-cultura. Y por el contra-.
rio, que la Universidad haya asumido desde
el principio, y cada vez con mayor brio, la*.
misién de extender la cultura por todas las
capas sociales. O bien, finalmente, que esta <
difusién patrocinada por la universidad - os-
cile entre dos planos o niveles, tan elemental
y aparentemente simple, el uno, que la- ha

.expuesto a la critica de que invade campos

que no le son privativos, tan elevado el otro
que la ha hecho sospechosa de exclusivismo: "

Hay aqui, pues; un' campo que exige una - :
mas rigurosa demarcacién. Se trata de saber -
quién tiene la razén: si el que sostiene que -
toda difusién universitaria debe llevar el

sello de la “cultura superior” o el que pre-- -

tende entregar a la Universidad todo tipo de
difusién cultural entre la masa adulta, con la
sola excepcién de las técnicas elementales,’
propias de la ensefianza primaria. o

Dilucidado este punto, convendrd reparar -
en que existen fundamentalmente dos pru-
pos que necésitan ser atendidos: aquel que

hemos designado con el nombre impreciso . .

pero abarcador de “masa adulta” de la so-
ciedad” y otro mas reducido pero no menos

importante: el de los estudiantes de las es- _ -

cuelas profesionales de la- propia Universi-:
dad. Este Gltimo ha comenzado a preocu-
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par a los educadores desde que se hicieron
las especialidades mas diversas, que van des-

"de los estudios comerciales, 1ndustr1ales mi-

litares hasta los diplométicos y sociales, que,

aunque se conocen bajo las de51cr'1ac1ones‘
més variadas, son sin duda de esa categoria-

a la cual convenimos en reservar el califica-
tivo de superior. Es indudable, entonces, que
existe una urgente necesidad de investigar
las relaciones que ellos mantichen con las
carreras que tradicionalmente se han ense-
fado en la Universidad y de fijar algunos
- principios que den caricter organico a esta
" relacién.

En este convencimiento, examinaremos, en
primer lugar las relaciones entre la Univer-
sidad y los Institutos profesionales de grado
superlor no universitarios, y luego, las rela-
ciones entre ella y la ensefianza profesmnal
de grado medio, de quienes la Universidad
suele recibir un contingente no despreciable
de alumnos.

.- RELACIONES CON LOS INSTITU-
TOS TECNICOS PROFESIONALES DE
GRADO SUPERIOR NO
-UNIVERSITARIOS

a) Evolucién histdrica de estas relaciones.

Con el objeto de poder discutir con mas
provecho estas relaciones, cotviene hacer
una breve excursién por -la_historia, a fin
de explicarse la existencia de dos tipos de
ensehanza profesxonal superlor. La dualidad
que a(n persiste en la mayoria de los paises
y que ha culminado en Chile con el esta-
blecimiento de una Universidad Técnica,
arranca del hecho muy conocido de que,
desde sus comienzos en la Edad Media, la
Universidad ha limitado su ensehanza a
ciertas profesmnes las llamadas profesmnes
liberales”, que eran, por lo demas, las Gni-
cas que en ese tiempo habian alcanzado una
_jerarquia intelectual superior. Gozaban,
por tanto, estas profesiones de un pres-
tigio que atn perdura. Eran las profesiones
buscadas por los jovenes de buena familia,
a quienes atralan no sélo por la perspectiva
de una situacién econémica holgada, sino
también por. el lustre que le daban su ca-
racter intelectual, por su lejania de los ofi-
cios manuales serviles y por su prestigio so-

cial. A diferencia de las demds ocupaciones.

conocidas en esa época, estas eran profesio-

.su situacién dirigente, se han

kY

‘nes mtelel,tuales por excelencia y eso explica

su ubicacién dentro de la Universidad:
Esta situacién -se mantuvo durante largos

siglos, pero ha comenzado a cambiar rapida-

mente desde fines del siglo. pasado.

Como consecuencia de la revolucién indus--

trial, han sufgido al margen de estas profe-
siones liberales, profesiones técnicas que re-
quieren un fundamento tedrico -y cientifico
tan complejo como -las primeras, Cabe ob-
servar que la época actual se caracteriza por
la aparicién de una nueva clase media com-

puesta por los técnicos que son los verdade-

ros jefes del mundo industrial, y-'comercial

moderno. A medida que se ha consolidado

acrecentado
su prestigio y sus emolumentos. En muchos
paises,

los mejores cerebros.

Frente a estas nuevas carreras, la Univer-
dad tradicional ha adoptado en. diferentes
paises actitudes diversas. Ha oscilado entre
una actitud de desdefiosa prescindencia, igno-
rando o fingiendo ignorar la existencia mis-
ma de tales profesiones y de los institutos en-
cargados de formarlas, una posicién de beli-
gerancia que la ha llevado a tratar de so-

pecialmente cuando, como en el caso de cier-
tas profesiones-técnicas, ereia ver en ellas un
peligro para ciertas profesiones que ella mis-
ma ensefiaba, o, en el mejor de los casos,
una politica de activa cooperacién, de amiss
tosa convivencia, conservando si la indepen-
dencia. Sélo en algunas paises altamente in-
dustrializado se ha notado una fuerte ten-
dencia a amalgamar, bajo la égida de la
Universidad, todas las escuelas profesmnales
de grado superior.
b) Diversas formas de encarar el proble-
ma. ‘ )

Las relaciones entre la Universidad' y los
demads institutos profesionales superiores se

-plantedan en términos diferentes segin cual

de las actitudes descritas haya adoptado la
Universidad. Cuando ésta ha preferido igno-
rar su existencia, las nuevas profesiones ‘han
dado origen a escuelas profesionales que sim-
plemente han crecido y se han multiplicado
al margen de la Universidad tradicional, pe-
ro sin demostrar un espiritu de rivalidad.
Cuando la Universidad ha tratado de im-
pedir el libre desarrollo de alguna de estas

han comenzado a rivalizar con las-
profesiones liberales y a dlsputarles a estas ;

5

focar la emergencia de tales profesiones, es-.
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especialidades por que teme que amague la
situacién ya adquirida por sus proplos egre-
sados, se ha producido una situacién de be-
‘lwerancm que ha envenenado las relaciones
entre ambas y dificultado su colaboracién.
Ma4s favorable es la situacién, cuando la Uni-
versidad ha mirado con benevolenc1a la apa-
ricién de estas nuevas especialidades y ha
procurado favorecer su desarrollo. Se ha
abierto, entonces el campo para una coope-
racién activa y atin para que la Universidad
acoja dentro de su propio seno alguna de
estas nuevas carreras y a los institutos que las
ensefian, Estados Unidos presenta el cuadro
mas claro de esta actitud. :

c) Bases para una solucién.

Histéricamente, en consecuencia, se dan las

més variadas posibilidades en cuanto a las
relaciones que pueden existir entre la Uni-

versidad y los institutos profesionales no uni-
versitarios de grado superior. Lo que nos

incumbe ahora es dilucidar cuil es la_acti-

tud mas conveniente, dadas las condiciones
de nuestra época, para el progreso de la hu-
manidad y el beneficio de la juventud. La
solucién a que sc arribe no podréa ser impuesta
por la fuerza, ya que los hechos sociales tie-
nen su dinimica propia, pero servird para
orientar los esfuerzos colectivos y preparar
una relacién mas armoniosa entre las insti-
- tuciones consideradas. Examinemos, pues, es-
te problema desde diversos puntos de vista,
en busca de una solucién méas adecuada.

Si comparamos las diferentes profesiones
superiores, desde el punto de vista de su na--

turaleza intima, vemos que en todas ellas
es posible distinguir dos  aspectos soli-
darios: ‘una masa de conocimientos tedéri-
cos y una técnica ‘que fluye de ellos cuando
se'les aplica a la consecucién de ciertos fines
pragmaticos. Como hemos visto, las profe-
siones liberales se distinguian por requerir co-
nocimientos cientificos superiores y una téc-
nica complicada de dificil adquisicién. Con-
tra lo que comiinmente se sostiene, esta alti-
ma era muchas veces de un marcado caric-
ter manual en algunos de sus aspectos fun-
damentales. Tal cosa ocurre, por ejemplo,
con la técnica médica y la, farmacéutica.
Pero esto mismo se aplica a las profesiones
técricas de més reciente aparicién. Nece-
sitan un s6lido fundamento teérico que re-
quiere un conocimiento profundo de muchas
disciplinas abstrusas. Su técnica, no siempre

manual, es tanto o méis complicada que la de
muchas profesiones liberales. Desde este pun-

“to de vista, no. existe, pucs, razén alguna

para mantener la separac1on entre carreras
universitarias y no umverSItarlas de grado -
superior. . :
La misma conc1u51on se. 1mpone conside-
remos la conveniencia de la ensefianza y su
aspecto econémico. Muchas “de ‘las “nuevas
profesmnes requiererx como -basamento, 1as
mismas ciencias teéricas que las profesiones

" liberales, aunque, naturalmente, en-distintos

grado y en combinaciones diferentes. No hay .
ningn impedimento serio en consecuencia: .
para que los estudiantes que se interesan por
las pr*meras reciban * la ensefianza de los

‘ramos tedricos que necesitan en los mismos

cursos, que sus compafieros, que se orientan
hacia carreras tradicionales. Este mejor apro-

vechamiento de los recursos nacionales de-. -

dicados a la educacién permitiria adems3s,
la convivencia de todos esos jévenes y seria
un poderoso factor de comprensmn y umdad
social.

Si miramos la convivencia: social, descu-
britemos que la actual separacién y la dis-

criminacién social dirigida sobre todo en los . ..

paises latinoamericanos en contra  de ‘las
profesiones técnicas, aleja a los estudiantes
de las act1v1dades comerciales e industriales
que estos palses necesitan con tanta urgen-
cia. Fija sobre estas tiltimas un estigma que,
comprensibles tal vez en otras épocas, con-
viene destruir.ahora en forma definitiva y
pronta. Hay conveniencia, pues, en recono-
cer a todas ellas el-mismo rango v dignidad.
La cleccién de profesién tropezaria con un
obsticulo menos ya que se removerian los
prejuicios que con mucha frecuencia pertur-
ban el criterio de los jévenes. Por otra parte,
el colocar a todas estas profesiones en el mis- -
mo plano vendria a aclarar considerablemen- -
te el panorama de las carreras que hoy se
encuentran ablertas a los estudiantes que
egresan de los colegios secundarios, con las
ventajas consiguientes.

Aceptadas estas consideraciones, parece in-

discutible la necesidad de abrir las puertas

de Ia Universidad a la ensefianza de estas
profesiones técnicas. Una Universidad mo-
derna no puede ignorar los cambios que' se
producen en torno suyo, ni menos resistir el-
imperativo de su época, ni retardar, con su

. obcecacibn, el progreso del pais.

Para llevar a la practica este ideal, existen;
naturalmente, varios caminos, que dependen
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fundamentalmente de Ia situacién existente
en’ cada pais. Si no existen institutos técnicos
supwnores para ensefiar carreras que la na-
cién ya necesita, le correspondﬂ a la Uni-

‘versidad tomar la iniciativa.y crearlos como

partes integrantes de su propia_estructura.

Si existen y las relaciones son amiistosas, pue-
.de o bien 1ncorporarlos a sus cuadros si las
‘circunstancias son propicias para ello, o- ins-.

taurar relaciones amistosas que aseguren una

""estrecha cooperacién. Lo que en ningan caso
.convienie es una actitud de prescindencia,

mutua ni menos beligerancia. Dada la gra-
vedad del problema, debiera ser examinada
en el Condreso de Umversiades latinoame-

» ricanas.

2. RELACIONES CON LOS ESTABLE-
CIMIENTOS PROFESIONALES DE
" GRADO MEDIO

; Las relaciones de la Universidad con los
- establecimientos de ensefianza profesional de

. grado medio son ciertamente menos estrechas

que las que hemos considerado hasta aqui.
Hay, no obstante, conveniencia en examinar-

- las, sobre todo si se piensa que ciertas fa-
cultades universitarias, ¢como por ejemplo la.

de Ingenierfa, tienen puntos de contacto muy
definidos con’ determinadas escuelas técni-
cas de segundo grado.

"En un régimen de separacién absoluta en-
tre la Universidad tradicional y la técnica,
como tiende a ser el caso en Chile, el nime-
ro de alumnos que pasa de estas escuelas a
la Universidad tiende a desaparecer y, por

_ consiguiente, cesa de tener importancia prac-

tica. Tedricamente, sin embargo, puede uno
preguntarse si conviene al pals un divorcio
tan absoluto. ¢Es justo, por ejemplo, que

‘un joven. electrotécnico encuentre cerradas

para siempre las puertas de la Universidad

“por el hecho de no haber llegado a ellas por,

la via del Liceo? ;No seria preferible que se
le reconociera el derecho a perfeccionarse en
su profesién y de ascender en la escala de
la vida hasta donde se.lo permitan sus ca-
pacidades intelectuales?

Se ha afirmado, por los que se oponen a
esta medida, que ciertas carreras, como la
ingenieria en el caso que hemos citado por
via de ejemplo, requieren la posesién de
cierto nivel de cultura general ademis de la
preparacién técnica, de suerte que, aun su-
poniendo que fuera posible aceptar en la Uni-
versidad a estos alumnos sobre la base ex-

borraria los limites entre
fesiones y conducirfa a una situacién cadti- -
ca poco apetecible. Pero esta objecién no
tiene gran valor porque la tendencia actual |

clusiva de sus conocimientos técnicos, tal
medida no seria aconsejable por cuanto més

tarde fracasarian o desentonarian por su fal-

ta de conocimientos generales, Es posible que- - -

esta argumentacién tenga una parte de ver-
dad; pero ésta no es razdn suficiente para

cerrarles €l camino. La Universidad tiene

los medios de proporcioﬁarles la’cantidad de

cultura que cllos necesitan, ya sea creando
un Liceo para ellos (como el “Instituto Se-
cundario” de la Facultad de Ciencias y Artes
Musicales de la Universidad de Chile) ya sea

_obligando a dichos-alumnos a proseguir es-
‘tudios de cultura-general paralelamente con

sus estudios profesionales.
Se-'ha dicho también

superiores.
que - esta medlda
las diferentes pro-

es a crear especializaciones intermedias ‘entre
las grandes profesiones tradicionales, con lo
cual van borrindose o. por lo menos ate-
nuindose las antiguas demarcaciones, sin
que de ahi haya resultado ninguna situacién
cabtica perjudicial. En cambio, puede afir-

-marse que las trabas que actualmente impi-

den este paso, malogra a muchos'individuos
dotados ‘de. condiciones excepcionales y pri-
va al palis de uno de sus recursos naturales

mas preciesos. De aqui la Jmportanma ‘de’so-

meter a este problema a una revisién critica
a la luz de las nuevas condiciones sociales,
técnicas y econdmicas que prevalecen en los
paises latinoamcricanos. Una economia en

‘transicién exige un sistema educacional flexi-

ble y capaz de adaptarse a situaciones a me-
nudo imprevisibles. :

3. RELACIONES ENTRE LA UNIVER-
SIDAD Y LAS ESCUELAS FORMADO-
RAS DE MAESTROS

Existe una profesién que, por la trascen-
dencia social de su tarea, merece una men-
cién especial. Ella es la profesién docente.
El problema puede formularse .aqui en bre-
ves términos: ¢Es o no la docencia una pro-
fesién de grado universitario? .

La respuesta que ha rec1b1do esta pregun-
‘ta en la prictica varia de un pais a otro. Hay

‘paises en los cuales el profesorado de todos

los grades (primario, secundario y especial)

se forma ‘en la Universidad. Otres, en los

que sélo el secundario ostenta un grado uni-
versitario, siendo los otros formados en es-
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cuelas de otro tipoc (escuelas “nermales”,
etc.). En Chile, que tuvo scbre este punto
una politica muy definida en otro-tiempo, se
ha llegado a _una situacién extremadamente
confusa’ que 2menaza desembocar en el caos
méis completo

Sin el 4nimo de penetrar en las comple-

jidades de este intrincado problema y con el
sélo pr0p051to de llamar la atencién sobre
“él, nés limitaremos a sefialar la conveniencia
de uniformar las opiniones sobre este’ punto,
par2’ lo cual el Congreso de Universidades
latinoamericanas proporcionaria una ocasién

PONENCIA ACERCA DE LA COORDINACION DE LA E\ISENA\IZA MEDIA
LICEANA O SECUNDARIA CON LA ENSENANZA UNIVERSITARIA

El segundo tema a tratar en el presente -
Congreso. abarca cuatro puntos fundamen-

tales. plan de estudios de la ensefianza me-
dia, el bachillerato, los llamados cursos: pre-
universitarios, y la orientacién profes*onal

El problema:

Es un clamor uninime de todo el profe-
sorada universitario, especialmente del per-
sonal docente que tiene a su cargo las ma-
terias que se estudian en los primeros afios de
cada facultad, el que los estudiantes que
ingresan en la Universidad tienen una pre-
paracién manifiestamente deficiente y que
de consiguiente es indispensable atender
muy especialmente y modificar de una ma-
nera eficaz la forma en que se lleva a cabo
la ensefianza liceana actual.

E! nmero de bachilleres que todos los afios
se presentan a las aulas universitarias aspi-
rando a cursar estudios superiores es todos
los dias mayor y su preparacién es todos los
dias de una calidad inferior. Los aspirantes

a cursar estudios superiores se presentan en-

un ndimero mucho mas alto que el que pue-
den contener las aulas. Los primeros afios de
cualquier facultad son tan numerosos gque
no es posible, de acuerde ¢on la capacidad
normal de la Universidad, dar a estos alum-
nos la debida ensefianza. Este problema es

agudo en todas las facultades, pero reviste .

mayor gravedad en aquéllas en que la ense-
flanza debe tener un caricter eminentemente
practico porque tanto el material fisico: lo-
" cales-y laboratorios, como el personal docen-

.mnal docente de las ‘influencias partidistas.o -
- de grupo y es perfectamente légico pensar,

Rector. de la. Universidad Central de Veneiuelé.'

mero de alumnos. Después de esta plétora

‘permitieran abordar el estudio .de cual-

.Gnica. Se trata, nada menos, que de asegu-

rar que se mantenga y eleve el nivel cultu- -
ral v técnico de los maestros, Se trata, ade-
mas, de substraer a la formacién del perso- .

por ese mismo, que la Universidad, especial-

mente alli donde goza de libertad y-de au-
tonomia, no seria un mal depositaric de la - 7.
tarea de formar 2 todo el personal que ejerce <7
la trascendental misién de educar ala“ju-:*
ventud. S

" por D. PeprO GONZALEZ R‘INC‘ONES '

te: instructores, jefes de trabajos. practicos
etc., no pueden atender debidamente el ng--

comienza la desercién estudiantil pues los .
alumnos mal preparados son incapaces, den- -
tro de ese ambiente congestionado, de adqui- -
rir las nociones necesarias para completar”
debidamente el aprendizaje de los primeros -
afios. Después de algiin tiempo el estudiante <
se convence del error cometido y se separa’
de la Universidad desilucionado de si mismo "
habiendo perdido un tiempo. precioso dé sus
afios juveniles. Algunos logran aprobar las
asignaturas de los primeros afios y contintan’
la carrera en condlclones mas o menos favo- .
rables.

La ensefianza hceana o secundarla se. des-, B
arrolla en Venezuela en-dos ciclos. El pri-
mer ciclo comprendia cuatro afios de estu- -
dio. cuyo conténido se suponia debia dar :
al futuro bachiller unas bases de cultura "~ :
general suficientemente amplias que le

quier carrera sin distincién. El segun- '
do ciclo era llamado pre-universitario,
de un afio de duracién; abarcaba ma-
terias diferentes segdin se tratara de optar
al bachillerato en ciencias fisicas y matema-
ticas, o en ciencias bioldgicas, o en filosofia y
letras. El estudiante que habia obtenido el
bachillerato en la primera’ de- estas agrupa- - .
ciones se consideraba apto para ingresar en
la facultad de ingenieria o de drquitecturd, -
el segundo podia ingresar en la facultad de
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medicina, farmacia 1 odontologia, y €l ter-
cero en la facultad de derecho, filosofia y
letras, o economia

El curso pre- umver51tar10 se desarrollaba
en los liceos. Fué proyectado con el objeto
de dar al estudiante una instruccién especi-
fica relacionada con las ciencias a las cuales
‘optarfa en la Universidad. Desde un punto
. de vista puramente tedrico, la existencia del
curso pre-universitario, tal como ha existido
en Venezuela, deberia ser eficaz para dar
una preparacién .especial al alumno,” para
seleccionar los aspirantes y para poner de
relieve su verdadera vocacién. El curso pre-
universitario. deberfa servir pues de prepara-
cién, de seleccién, y de revelador de voca-
ciones. No hay duda de que-estas tres son

las aspiraciones légicas que deben buscarse
en este segundo ciclo de enseflanza y que si.

en la prictica se hubiera mostrado como tal
no habria razones para pensar-en modifi-
car su contenido ni su ubicacién. Sin em-
bargo, la préictica de este sisterna experimen-
- tado entre nosotros durante mas de diez afios

ha demostrado que tanto la ubicacién como

el contenido y el significado de este segundo
. ciclo no son las que deberian tener y que los
' resultados que esperaba conseguir con su im-
plan+ac1on no fueren los anhelados El curso
- pre-universitario yerificado en el liceo pue-
-de considerarse ﬁfy como un conjunto de
estudios que abarca un afio de la vida es-
tudiantil que lejos de ser beneficioso sé in-
terpone entre la educacién liceana general
del primer ciclo.y el ingreso a la Umver-
sidad, en un momento en que el estudiante
-se ha familiarizado demasiado con el am-
biente del liceo y relaja su disciplina y su
capacidad de estudio, pues las materias que
‘ha de ver en el curso de ese afio se le apa-
. recen como relativamente faciles pues ellas
no tienen el caricter de la ensefianza univer-
‘sitaria y vienen a ser ain una forma de re-
peticién de muchas de las nociones va ad-
_quiridas durante el primer ciclo. El estudian-
_ te familiarizado. ya con profesores y exami-
nadores habra de concluir sus estudios forzo-
samente en el liceo dentro de un ambiente
de familiaridad con todos, sin adquirir no-
ciones verdaderamente especificas en rela-
- cién con los estudios que ha de abordar .en
la Universidad. Por estas razones hemos abo-
‘gado en favor de una modificacién de esa
‘'situacién a fin de que el llamado afio pre-
universitario se convierta en un afio univer-
sitario, en favor de que este afio liceano de

v

- escaso contenido. y di smphna se conv1erta en

un afio universitario preparatorio, con un
contenido especifico para cada facultad, afio
de verdadera preparacmn selecc;on y yoca- -
.cidn. ‘ .

Nuestra solucién:

Creemos que la reahzacmn del segundo '

ciclo de ensefianza secundaria dentro de la’
Universidad, fuera de la facultad puesto que/
el estudiante todavia no ha obtenido. el ti- -
tulo de bachiller, pero ya bajo el régimen de
la facultad que es la que organiza 'y contro- -
la el contenido y desarrollo del afio; prepa-
ratorio ha de servir verdaderamente de pre- .
pardcién para el 1ngreso a la facultad res-
" pectiva ha de servir de verdadero ‘tést pro-
fesional que se desarrolla a lo largo de todo~
el afio preparatorio y ha de servir por wlti- .

“mo de seleccién evitando de una manera

consciente, log1ca y ]usta la plétora estudian-.
til en los prxmeros afios, medida que serd :
a la vez la mejor prof11ax1a de la deserc1on

en los primeros afos ‘de la carrera.

Ya en Venezuela la Ley’ de Umvermda-
des Nacionales, promulcrada en agosto del
presente afio, contiene las dlsp051010nes ne-
cesarias para-que. desde el proximo aho es-
colar empiecen \a funcionar los cursos pre-
paratorios. 'Ya ‘serd la Universidad la que.

‘habra de organizar ese segundo ciclo- de la

ensefianza ‘secundaria y sérd ella la que otor-

- gara los' titulos de bachiller dlferenmados pa-

ra cada facultad.

No ignoramos que la 1mp1antac1on de esta -
medida exige vencer una serie de dificul-
tades de orden técnico y administrativo que
las autoridades universitarias' habran de
solucionar debidamente, problema que ya se -

-ha dispuesto afrontar. El primero’ de estos .

problemas lo constituyé la elaborhcién del
plan de estudios de este segundo ciclo de la
educacién secundaria. A continuacién doy a -
ustedes la némina de las asignaturas que se
verdn en cada uno de los cursos preparato-

rios que empezardn a funcionar en el préxi- . -

mo afio escolar en las Un1vers1da es Nacio-
nales de Venebuela.
"Medicina:

. Bioquimica,

Fisica Médica,

Botanica Médica,

Zoologia Médica,

I—Hstorla de la’ Mechcma,

Matematicas y Estadistica aphcadas a la

Medicina,

Soc1olog1a.

B
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Ingenieria:
Aritmética Razonada y Algebra,
Geometria, )
Trigonometria y Cosmografia,
Fisica Com’plementaria,
.Quimica Inorgénica,
" Dibujo.

Derecho:
Filosofia,
Introduccién a la Socxolocla
Introduccibn a la Economla :
Historia de las Instituciones Politicas,
“Latin Juridico, .
Idioma ({francés o 1talvano),
Ejercicios de Pre-seminario.

-~ OQdontologia’

Ciencias Biolégicas,

COORDINACION DE LA LNSENAT\TZA MEDIA, LICEANA O SECUNDARIA
CON LA EWSENANZA

I.. Intreduccion.

I.a actual indeterminacién del concepto
de educacién secundaria o media y cierta
persistente ambigliedad respecto al lugar
exacto que deberia asignarsele en el sistema
nac10nal de ensefianza, hace que, entre nos-
otros, como en muchos paises de Hispano-
América y Europa, el tema de su coordina-
cién con los diversos .géneros de ensefianza
—7v en especial con la universitaria—, se pre-
sente lleno de dificiles implicaciones teéricas
y practicas. A pesar de todo, creemos con-
veniente entender la secundaria como una
estacién de término para la educacién pri-
maria, una estacién de espera respecto a la
ensenanza umvelsltana y una estacién de

nal.

Cuando se habla, segin la terminologia
del temario, de ensefianza media, secundaria
o liceana —en singular—, es diffcil dejar de
advertir que se est4 aludiendo a varias ense-
nanzas secundarias o de segundo grado —en
plural—, v que debajo de ellas se encuentra
el trazado de los dos grandes caminos que se
ofrecen al adolescente: Por una parte, el de
la cultura general, que entre nosotros se iden-
tifica con- los estudios llamados de “huma-
nidades”, y, por la otra, una introduccién
directa al mundo del trabajo, en variadas

‘la iniciacién en el mundo de las ocupac1ones

enlace hacia la ensefianza tccmco-profes1o-

“diendo a una clientela escolar extraida dé -

Anatomfa Humana General,
Fisica y Quimica Biolégicas,
Anatomia, Dibujo y Escultura Dentales,
Orientacién Odontologxca e F 1storia de la
Odontologia,
Inglés.
Farmacia:
Quimica General — Fundamentos de F1-
sico-Quimica Aplicada,
a) Consideraciones: generales.
b) Fundamentos Tedricos..
c¢) Trabajos practicos.
Quimica Funcional Orgénica,
a) Generalidades.
b) Estudio Funcional y Estructural
c¢) Trabajos pricticos.

] .

(Oficina Técnica de la Superintendencia de Edu-
cacibn del Ministerio de- Educacién Péblica
de Chile).

escuelas de especializacién prictica. ¢ Serad po-
sible admitir que, en el fondo, ambas rutas
no son sino una sola,.ya que, por una parte,’
la funcién de la cultura general en la segunda
ensefianza consiste en llevar a los alumnos-
a una definiciént vocacional, y, por la otra, -

oficios y técnicas, conduce a una necesaria
fundamentacién teérica y. a una visién gene-
ral de las cosas centradas en torno a ellos? -« i

Tenemos plena conciencia de los dificiles -
problemas filoséficos y de las agudas cues-
tiones rpréc‘t"cas de administracién: 'y técnica” .,
de la enseflanza que se encuentran implici--
tas en el fondo .de esta pregunta. Entre nos- .
otros, como .en la mayoria de los paises de
Hispano-América, en virtud de complejos
factores sociales y de una peculiar evolucién
histérica, ambas rutas se han mantenido como - -
lineas separadas —y alin opuestas—, funcio- *
nado en diversos locales, con distinta depen- -
dencia administrativa, con profesorado.que .
tiene una formacién diferente y hasta aten-"" -

diversas capas de la poblacién, etc. Sin em-
bargo, las transformaciones sociales y cultu--* *
rales de los Gltimos afios tienden a acercar .’
cada vez mdas ambos caminos, segin el mo--
delo de la escuela media norteamericana y

las inspiraciones de una filosofia- democrati-
ca que trata de superar las persistentes an- .
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tinomias entre la cultura y el trabajo. El
breve ensaye que entre nosotros se realizara
- en 1928 para identificar lisa y llanamente am-
bos - caminos, constituye.uno de los fracasos
en la historia de la ‘reforma de nuestra
ensefianza secundaria, lo cual prueba, una
vez mas, que en la construccién de mue-
vas;formas pedagégicas  no se puede pre-
cindir de nuestra propia tradicién cultural
y de nuestra peculiar evolucién educativa.

Asi, pues, el .camino de la cultura general.

“o de las humanidades y el de las espec1ah-
.. zaciones técnico-profesionales —a pesar de
*la voluntad de reunirlos e identificarlos, que
~ es licita desde ¢l punto de vista de ciertas
" nuevas posiciones filoséficas—, se mantienen,
de hecho, como dos trayectos con una per-
sonalidad propia, eso si, que ahora no se
"oponen, sino tienden a mantenerse como dos
lineas separadas y cada vez mas préximas,
estableciendo multiples puentes de contacto,
pero sin que en verdad consigan 1dent1f1carse
por completo.

~ Cuando el temario habla de “Coordinacién
de la ensefianza media, secundaria o liceana,
con la ensefianza universitaria?’,
problema de la articulacién con la Univer-

sidad de estos dos grandes caminos paralelos.

que se le ofrecen a los educandos, y que, al

mismo tiempo que, normalmente debieran
" conducir hacia ella, tienen también la misidén
de incorporar al joven a las tareas inmedia-
‘tas de la vida.

110 El ‘éamino del liceo o de las humani-

dad es.

Mientras se
cepto de enseflanza secundaria —ense-
flanza segunda, colegial o preparatoria, segin
{a nomenclatura del siglo XIX— que la de-
~ fine como una simple preparacién para la

. Universidad, apenas si podria decirse que se
plantea el problema de su coordinacién ‘con
la. ensefianza superior. En verdad, ella, en

conformidad al espiritu de persistentes tradi-
ciones europeas, viene a ser una seccidn pre-

via de los estudios universitarios, -y la {inica
sancién final que recibe es la del bachille-
rato, grado también universitario.

El problema se agudiza cuando, en virtud
de nuevos conceptos sobre el significado de la
educacién secundaria, se va a criticar que
ella sea un camino exclusivo hacia la Uni-
versidad y prescinda de los varios enlaces po-
sibles con.la vida y el mundo del ‘trabajo.

propone el

mantiene €l antiguo con-.

Se va a re1terar hasta el cansancxo que la

-educacién secundaria no es una preparacién
-para la Universidad, si o para la vida, que

ella tiene un sentido y una finalidad propios, - -
que no los recibe subalternamente del grado

superior. Gomo una voluntad de declarar su-

autonornia administrativa con respecto a la- -~

Universidad, se crea entre nosotros, en 1928,

la’ Direccién General de Educacién Secun- -~

“daria, dependiente del Ministerio del ramo,yy,

al mismo tiempo, un grado nuevo que ser-
virh para sancionar los estudios' secundarios -
y liberarlos de la servidumbre del bachlllera-
to: la licencia secundaria. :
La educacién secundaiia ® quiere, pues’’
transformarse ahora en un camino que lleve .
tanto a la Universidad como hacia la vida
del trabajo, vy ¢llo se advierte'en la creciente
demanda del pablico por que. los. planes de -
estudios contengan materias que sean ttiles:
Se plantea asi, un asunto que. la organiza-.
cién de la ensefianza secundaria no ha resuel<"
to atn de una manera completa, tal vez por-
que no es susceptible de una solucién unifor-
me e idéntica para todos los paises, en vista |
de sus diversas tradiciones sociales y cultu-
rales y de sus distintas filosofias de la vida:
el de una necesaria divisién de los estudios
en dos ciclos, uno amplio, de cultura gene- "~
ral, que lleve més directamente hacia la
vida, y otro superior, méis especializado, que
conduzca hacia'la Universidad. Este ciclo su- .
perior podria admitir variantes —bifurcacio-
nes o trifurcaciones— para salir al encuen-
tro de las diversas profesiones liberales gue

‘los alumnos desean elegir. Por lo demas, el

bachillerato mismo, entre nosotros, desde ha-
ce tiempo, se ha especializado y se le-elige
con mencién en Letras, Biologia, MatemAti-
cas, etc., lo cual debiera repercutir sobre la
organizacién de los estudios en el segundo
ciclo de las humanidades, diferencidndose, tal
vez, en secciones chstmtas que podrian acer-
carse al estilo del liceo francés.

Nuestra educacién secundaria trad1c1onal
determinada por la voluntad de crear una‘:
conciencia- comun, asimiladora de diferencias,
insisti6 en una organizacién rigida de planes
de estudios, wenerales y umformes para todos, :
lo que, desde el primer cuarto de siglo, co-

mienza a hacer crisis, por cierta superf1c1a-

lidad y encmlopedAsmo de la cultura asi le-
grada, que, por lo demis, no contempla €l
derecho de los alumnos a -afirmar en el es-
tudio sus vocaciones individuales. El Decreto-
N¢ 1.036, bis, de 5 de marzo de 1945 desig-

»
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na una Comisién para que “proponga al
Gobierno un Plan Gradual de Renovacién de
la Educacmn Secundaria” el que debera
comprender un conjunto de medidas coordi-
nadas, tendiente a transformar substancial-
mente dicha rama de nuestra ensefianza de
modo que la convierta'en el instrumento de
avance social y econémico que reclama’ el
pais. En su considerando N° 10, el Decreto
establece " que
la firme decisién de atender debidamente a
las. diferencias individuales propias de una
heterogénea poblacién escolar, para lo que
se propone dotar al liceo de un plan de es-
tudios diferenciales, basado en los problemas
fundamentales de la vida humana, que con-
sulte un programa formativo minimo, comin
y obligatorio para todos y un programa com-
plementario de caracter cultural y vocacio-
‘nal destinado a servir los intereses especia-

les de los alumnos; proceso orientador que

estard dirigido en todas sus fases por una ade-
cuada orientacién educacional y vocacional
de los estudiantes, y enriquecido por activi-
dades que sean creadoras y socializadoras”.
Para satisfacer los principics y finalidades ex-
puestas, el plan de estudios de los liceos re-
- novados de Chile se ha dividido en: a) Un
Plan Coman; b) Un plan Variable; ¢) Un

Plan Complementario. El espiritu de .esta

reforma, que se ha mantenido durante algin ,

tiempo circunscrita a un pequefio namero
de liceos a través de todo el pals, tiende ahora
a ampliarse a la totalidad de la ensehanza
secundaria, con lo cual ella se libera defi-
nitivamente de su situacién. de dependen-
cia tradicional con respecto a la ensefianza
universitaria.

Infortunadamente, bien podria generarse
aqui, ahora, una condicién negativa que
tiende a acentuarse en lo que se refiere a la
preparacién de la juventud que ingresa a la
Universidad. ‘El consenso que se ha verifica-
do en torno a la proposicién de que el liceo
no debe preparar para la Universidad sino
para la vida, al proyectar sobre las
finalidades de la ensefianza secundaria todas
las* ambigiiedades propias del vocablo “vi-
da” —en contraposicién a su restringida y
clara determinacién tradicional—, :no po-
dria conducir a la situacién paradédjica de
que ella no prepare bien para la Universidad
ni tampoco para la vida? Serfa una curiosa
aventura de nuestras “humanidades”. Por eso,
‘desde hace tiempo, los circulos universita-
Tios —que critican los resultados de la ense-

“el. Gobierno tiene, ademas,

cer la ensefianza secundaria hacia arriba o-

no parecen coordinarse de -una manera: es-

. fundizacién y sintesis que orgamce el detalle

. sean hombres cultos. Evidentemente, la cul-

1

fianza secundaria a través de cada nueva
proemocién de bachilleres— vienen insinuan- .’

do la conveniencia. de una mejor enseéhanza

de tipo literario y cientifico, que prolongue. .-
el tiempo de las humanidades, las que; en -,
su extensién actual, se revelarfan incapaces
para suministrar ada Universidad-el contin-_
gente de alumnos bien preparados gue-ella
necesita. Es la cuestién que-el temario suscita.:
al aludir a cursos pre-universitarios. §Qué
pensar respecto a ellos?,dLa prolonvacmn\
del segundo ciclo de la ensefianza secundana, -
o la creacién dentro de la Universidad mis- -
mo de cursos pre-universitarios? ;Debe cre<

la universitaria emitir prolongaciones hacia
abajo? Preguntas similares cabe’ plantearse
con respecto a la ensefianza medla de caric-
ter profesional. :

Vale Ia pena sefialar que el espiritu y las.
exigencias de ambos géneros de ensefianza:

tricta. Porque, mientras de acderdo- con ‘el"
espiritu de las humanidades a lo menos en-
tre nosotros, parece dejarse sentir la nece-
sidad de un septlmo afio de revisién, pro-

del saber-adquirido a través de los gran-:
des temas de una verdadera cultura gene-’
ral, en cambio, las exigencias de la Umver-
51dad en cuanto ella se compone de un con-, .
Jumo de .escuelas profesionales, parece ser-
la de una mayor erudicién en las disciplinas
cientificas que sirven de fundamento-a las~
diferentes especializaciones, lo que ya se in-
sinué en la iniciativa de organizar diversas.
menciones de. bachillerato. Sabemos que .es
misi6n de la Universidad, no sélo formar
profesionales,” sino esforzatse porque  éstos::

tura, en un determinado nivel y sentldo,
funcién de las humanidades, pero también.
se’ reclama ahora, con gran impetu,-qué las .
Universidades cumplan con su propia fun-:
cién cultural. La funcién de la cultura, en:
la Universidad, a diferencia de las que- se
cumple en la ensefanza secundaria, debe ir.
de la profesién especializada a una com-
prensién general del hombre y del mundo,
tal como lo ha propuesto don José Ortega ,
y Gasset. Las facultades de Filosofia podrian. .
transformarse —dilatindose—, en grandes
Facultades' Centrales de Cultura, al ‘ser-~
vicio, de todos-los alumnos de la Universi-
dad, y su papel no habria de ser el de con-
tinuar una precaria ensefianza secundaria
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d1r1g1da hacia las profesiones liberales, sino,
al contrario, el de orientar a los d1versos
Tprofesmn:a.les en funcién
ideas ‘desde el cual el tiempo wvive”. En-

tonces, tal vez, no seria exacto hablar de

Cursos prﬂ-universitarios dentro de la Univer- .

sidad, sino de una formacién cultural pa-

ralela a la profesional, a través de los di- -

“versos afios de estudio. en un conJunto de

‘ -,d1sc1p11nas que podrlan llarnarse mas blen

-“‘peri-universitarias”.

II11.

El camino del trabajo: oficios y téc-
nicas. - :

Se compone, entre nosotros, de una se-
rie de. escuelas industriales, técnicas feme-
ninas, institutos comerciales, mineros, es-
cuelas de agricultura, etc. Este gran camino
. 'del trabajo, en sus distintas avenidas es-
" pecializadas, deberfa tener una estricta con-
tinuidad seghn la linea de un grado ele-

mental, mecho y superior, que se superpu- o

‘siera locrlca y prodreswarnente. De hecho,
ello no «acontece asl, -y la circulacién de los
-alumnos se ve obstaculizada por atajos v sen-

deros carentes de continuidad, lo que es fuen-

_te de derroche de recursos econdmicos, pér-

_ dida de tiempo y- gasto excesivo de energias.
- La Superintendencia de Educacién, de crea-
cién reciente, se encuentra hoy empefiada en
establecer las correlaciones racionales én esta
pluralidad de ocupaciones 'y técnicas. La crea-
.ci6én de la Universidad Técnica del Estado
de creacién reciente, vendri a dar oportu--
nidad para que todos estos caminos disper-

- sos se organicen y lleven, a quienes puedan
y deseen hacerlo, a completar su formacién

- media con los respectivos estudios superio-
Tes.

IV. Recomendaciones.

. 1. El problema de la coordinacién entre
la llamada “‘ensefianza media, secundaria o
. - ~ ? . )
liceana, con la ensefianza universitaria”,

‘debe considerar las variadas y complejas

implicaciones del tema permanente: CcuULTU-
RA Y TRABAJO. « .

“del s1st°rna de

2. De acuerdo con las distintas modali-
dades de orzanizacién adminisirativa, téc-

‘nica y de tradicién cultural de nuestros pal-

ses, parece aconsejable 'y urgente proinover |

una d'ferencircién de los estudios de la se- .
igunda ensefianza, a fin de asegurar una .

més adecuada correlacién con los de caréc-
ter universitario. - ’
3. Las exigencias de la reahdad soc1al

" educativa y cultural contemporaneas, asi co-

mo el normal proceso de coordinacién que
debe establecerse con la Universidad, acon-
sejan que el liceo contemple un aflo o. pe-
riedo "escolar de término, destinado-a dar
a los alumnos una visién de sintesis -que.
organice, en un sistema general de ideas, el

saber adquirido en las “humanidades”.

4. Los denominados “Cursos Pre-univer-
sitarios™,
una mejor preparacién que facilite ‘el ingre-
so a los estudios profesionales "superiores,
mas _que una tarea espec1flcamente umver-
itaria, debiera ser de la responsablhdad de -
la ensefianza media, én su doble connota- -
cién: secundaria y técnico-profesional. .

5. EI Bachillerato, como un grado univer-
sitario de clara fisonomia espec1al1zada exi-
ge de la segunda -ensefianza uni organiza-
cién, fundamentalrnente en sus planos y pro-.
gramas de estudios, orientada, en sus perio-
dos finales, hacia los diversos tipos de men-"
cién estatuldos por la Universidad.

6. Una més amplia coordinacién hacia la
Unriversidad, hace cada vez méis necesario
que ésta, cree un conjunto de carreras cor-
tas que abra mayores posibilidades de pro-
fesionalizacién a los alumnos. Naturalmente
que- esto’ dltimo depende de los niveles de
desarrollo cultural, social y econ6émico de los
chve“sos paises.

La-Facultad de -Filosofia y Educacién
deblera mcorporarse a sus actuales objeti-
vos, la tarea de orientar los diversos estudios
profesionales —que 'se cursan en las escue-
las de la Universidad—, en funcién de un
sistema de ideas reclamado por las necesi-
dades de una cultura y sociedad eén vias de
persistentes transformaciones.

PUNTOS DE VISTA DE LA UNIVERSIDAD DE COSTA RICA EN RELA-
CION CON EL PROBLEMA DE LA VINCULACION DE LA ENSENANZA
MEDIA CON LA UNIVERSITARIA

Quienes tienen bajo su responsabilidad la’
direccién de la enseflanza media, asi como

por la Universinap pE Costa Rica

los que ‘dirigen la superior, estin obligados
a estudiar con ponderacién y seriedad el

en cuanto tentativas para lograr.
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problema que se refiere a la vinculacién de
ambas. Conviene tomar una actitud critica
y reflexiva frente a los criterios pedagégi-
~ cos tradicionales que alin estdn vigentes en
su organizacién; hacer un estudio cientifico
-—mno especulativo— de los fundamentos,
finafidades, estructuras y métodos imperan-
tes; sefialar, en ultimo término, mejores
rumbos a dichas instituciones. El problema
Jpropuesto consiste en procurar tal vincula-
‘cibn, y esto’ supone una fundamental y casi
absoluta reorientacién de los colegios de se-
gunda ensefianza, principalmente, y de la
Unlvemldad en algunos aspectos. INo se tra-
ta, pues, de un asunto superficial, sino que
llega en mucho hasta la médula de ambas
entidades- docentes.
coaviene hacer, aunque sea en forma so-
mera, una exposicién de motivos, lo que a
_continuacién ofrecemos.

1. Por la naturaleza mzsma del fendmeno
educativo.

Educar no es sunplemente agregar co-
nocimientos -en la mente de los nifios, ado-
lescentes y jévenes, es, mas bien, un pro-
ceso por'el cual se reconstruye la experien-
cia al par que madura, crece y adquiere for-
ma y fisonomia p’ropla del sér. Cuando edu-
car o ensefiar se limitaba a distribuir la ma-
teria en cada uno de los ciclos o fases de
la educacién, y a meter en la cabeza de
los muchachos los respectivos contenidos, el
asunto de la vinculacién no era tan apre-
miante. En realidad, ante la consideracién
de los educadores no lo fué, pues pasaron
muchos afios sin advertir su necesidad.

Pero en los dias que corren, al cambiar el
“concepto de educacién, al conocer mejor su
naturaleza y su 51gmf1cado en -la vida pro-
-gresiva y creadora de los pueblos, se ha con-
vertido en una de las mis importantes as-
piraciones o sentidas necesidades de la edu-
cacién contempordnea. Debemos considerar
entonces la vinculacién como un aspecto
esencial de la renovacién pedagbgica en que
viene comprometido el mundo de Occidente
desde hace varias décadas. No se trata de
hacer una simple conexién, ni de llegar a
un superficial avenimiento entre lideres, si-
no de reestructurar el régimen educativo
para que éste se verifique, “hasta donde sea
posible, sin soluc10n de continuidad,

‘

. s !
Considerando esto asi,

. 0 en gue se sustentan, los movnmentos re-

_cir de ésta que es un proceso integral. ‘Se

- ambas instituciones deben ponerse al servi-

'y canalizacién de energias mentales, no pue- °

2. Porque lo exige el pensamiento consti-
tucional moderno.

La mayor parte de las constituciones re-
dactadas ‘en los dltimos 20 afios, -principal-
mente en América Latina, son voceros de™
las inquietudes filosdficas y pedagodgicas; de”
los més insignes pensadores. Hasta esos cuer=:.
pos juridicos ha llegado la idea de la refor- :
ma o de la renovacién pedagégicas. ‘En efec-
to, sus postulados, aunque generales; son’:
punto de partida en que han de sustentarse,

formistas dentro del amblto de la educacién. -
La Carta Fundamental de Costa Rica dice,
en el articulo 77, Titulo VII, lo siguiente:.-

“La educacién publica sera -organizada-
como un proceso integral  correlacionando.-
en sus diversos ciclos, “desde la preescolar'
hasta, la universitaria”. "

Otro tanto dicen por ejemplo, las de Ve-’ '
nezuela, Panami y Guatemala. En ellas se
indica la naturaleza de la educacién al.de-

toma, inclusive, una posicién ontolégica, ya
que la definicién antes citada no puede en- .
tenderse si 110 se piensa en una determinada’ -
concepcién del ser. co

3. Por la desorientacidn de las juventudes. .

Observamos en las juve}ltudes de América
una tremenda desorientacién, una perma~ - .
nente inadaptacién o desajuste que se acen- -
tGa al pasar los. muchachos del Colegio de
'Segunda Ensefianza a Ja Unjversidad. 8i

cio del ser que se forma y de las necesidades- .
sociales y econdmicas de la comunidad; si -
deben tornarse en instrumentos de progreso

den vivir a la par como extrafias, como si’ -
no tuvieran responsal:nhdades comunes, -si="
no unidas en la delicada misién que tienen.

Antes de sefialar algunos criterios, que
podrian ser base de discusién para estable--
cer la integracién o vinculacién deseadas,

creemos de importancia analizar los siguien-". -

tes puntos: R

A) Objetivos y caracteristicas de la se-
gunda ensefianza tradicional; :

B) La segunda ensefianza actual no res-
ponde a las necesidades de los tiemposaque'
corren;

) ObJethOS de la segunda ensefianza
moderna;
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D) Liceo diversificado, no especializado, y
E) Naturaleza de la vmculacmn de la en-
sefianza medla con la universitaria.

C 'riteﬂ'os.

A) Aspectos generales de Ia vvnculacmn
B) Aspectos espec1f1cos.

"A) Objetivos y caracteristicas de la segunda
: ‘ensefianza tradicional

“Creo que da educacién es un proceso
de vida y no una preparacxon para la vida
“futura”. John Dewey.

N

"En América Latiha la Segunda Ensefian-
za no ha revisado sus fundamentos, objeti--
vos, funciones, planes de estud:o, programas
y métodos, a pesar de exigirlo asi la radical
transformacién de los patrones sociales, los
criticos filos6ficos respecto del sentido de la
vida individual y colectiva,.y el avance de
las cienclas que se ocupan de estudiar la na-
turaleza humana.

¢ Cuiles son los objetivos de la Segunda
Ensefianza Tradicional?

1. Transmitir conocimientos de las diver-
_ sas disciplinas del saber humano a los nifios
- que han cursado la ‘ensefianza primaria;

"~ 2. Crear, en los adolescentes habitos. de
estudio y desarrollar en ellos, por encima de
todo, los poderes intelectuales; .

" 3. Preparar a los jOvenes para ingresar en
la Universidad. Esos objetivos determinaron
a su vez las caracteristicas de este liceo:

a) Obligaba-al joven a repetir, cuanto
més fielmente mejor, la materia ensefiada,
sin, parar mientes en el crecimiento o des-
arrollo de los Verdaderos poderes creadores
del joven;

b) Desarrollaba en forma excesiva y uni-
lateral —pues con ello se crefa alcanzar las
mas elevadas expresiones del pensamiento
de los adolescentes— la memoria verbal. Por
eso el liceo ha sido, en todas partes de Amé-
rica . Latina’ verbalista y retérico en grado
extremo, sucesor de las instituciones de en-
sefianza en la época colonial;

c) El progreso educativo se media por la
cantidad de datos que los profesores hicie-
ran aprender a los jévenes. Por eso se ha’
dicho que el liceo tradicional imparte un
conocimiento enciclopédico;

d) Al propio tiempo, era necesario que

1

los ‘jévenes escucharan en forma pasiva a
quienn sabia més, a quien deminaba los se-
cretos de las ciencias. El conocimiento se'
imponia desde lo alto de la citedra, de afue- -
ra hacia adentro. El concepto de auteridad
absoluta' fué el gozne sobre.el cual glraron i
las relaciones entre profesores y - alumnos ¥
en general, el régimen escolar; - :
e) Se desprende de lo dicho que la se-
gunda ensefianza mantenia’ un’ clima poco”
propicio para el desenvolvimiento del. espi-
ritu democrético dentro de la comunidad
escolar y aun’ en cada uno de los educan-
dos. Se educaba con sentido totalitario en
un mundo en el que se practicaba, por lo~
menos oficialmente, la democracia; .
) Dentro de esas condiciones y: fines; ell,

.profesor y la materia eran factores decisivos

de la ensefanza: el primero ocupaba la to,.
talidad del tiempo en dar la leccién, v la
segunda determiné la estructura 'y organi-
zacién del liceo. ;Qué actitud tomaba el
educando? Asistia pasivamente al .proceso
de la ensefianza; de todas sus potenciali-
dades casi sélo se le requeria la memoria,
Al profesor no le preocupaba lo que ocu-
rriera en’ el imundo interior dél joven —sen-
timientos, ideas, conceptos, criterios, etec.
De ese modo el liceo tradicional no ofrecia

_un ambiente que’ estimulara el natural cre-

cimiento y formacién del ser adolescente; -
no habfa el propésito de dar oporturnidad
para que éste descubriera sus aptitudes y
tormara los intereses correspondientes a su
edad y adquiriera las destrezas necesarias
para armonizar el desarrollo intelectual vy
-emocional, asi como la eficiencia prictica;

g) De un ambiente escolar como el apun--
tado se salvaba un reducido grupe de mu-
chachos. Triunfaban quienes disponian de
especiales dotes mentales. No se cumplia
pues, con uno de los principios fundamen-
tales de la- democracia: asegurarles a todos’
los hombres igualdad (igualdad de oportu-~
nidades para todos los:adolescentes).

El liceo verbalista y enciclopédico no ofre-
cia variedad de estimulos que favorecieran
el descubrimiento de preferencias vocacio-
nales. Numerosos jévenes salian sin rumbo,
otros salian' asi hasta obtener el titulo de
bachiller, y en las mismas condiciones in-
gresaban en la Universidad y salian de ella;

h) El ambiente escolar,. en lugar de im-
pulsar el desenvolvimiento de la inteligen-
cia en sus diversas formas, de canalizar los
sentimientos. y tendencias en superiores nos-
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mas de conducta, en actitudes ricas de sen-
tido, més bien mutild no pocas de las posi-
bilidades de ‘desarrollo de los jévenes. Des-
vinculé al muchacho de la vida y lo man-
tuvo alejado de la comunidad.

La ‘Segunda Ensefianza tradicional debe
erraditarse de América Latina, pues es peso
ILuerto ‘que impide el lozano desarrollo de
las energias creadoras.

B) La segunda ensefianza actual no respon-
de a las necesidedes propias de la época

Mientras a los liceos iban los hijos de los
ricos, de los altos funcionarios del gobierno
y de las grandes empresas, de los miembros
de. la clase media; mientras se mantuvo en
América Latina una economia semicolonial

o colonial del todo, y la principal fuente.

de riqueza fué la tierra; mientras la cien-

cia y la técnica no se aplicaron a la explo-

tacion de recursos naturales, al desenvolvi-

miento de la industria y a la conquista de

un minimo de seguridad econémica y social
para los grupos de escasos recursos, el liceo
tradicional producia, aparentemente, buenos
_resultados: Decimos resultados aparentes
fporque, como afirmamos en lineas atras,
nada hizo o hizo muy poco por ayudar. a los
jovenes a encontrarse a sl mismos.

Mas el orden de cosas imperante en el

siglo XIX ha cambiado radicalmente. Las

comunidades pequefias o grandes, han su-
frido ‘profundos cambios en sus estructuras
sociales, . econdémicas, politicas y culturales.
Han recibido, y siguen recibiendo, influencias
que han operado cambios en los modos de
vida y de pensamiento. Sin poder resistir han
llegado a formar parte del mundo por me-
dio de la interdependencia. La .época pre-
sente demanda esfuerzos a todos los hom-
bres para reajustarse o adaptarse a las cam-
biantes condiciones y circunstancias del me-
dio, y la educacién no puede pasar por alto
ese 1mperativo histérico.

No podria pues, mantenerse en pie por
rpucho tiempo més una institucién docente,
como la ensefianza secundaria, organizada de
acuerdo con los fines, funciones y caracteris-
ticas de otros tiempos. Deben revisarse cuan-
to antes, su filosofia, fundamentos y fina-

lidades, para crear una institucién que res-
ponda a las necesidades econdmicas y so-
ciales de hoy, al conocimiento que tenemos
del adolescente, y al estado de adelanto de
la ciencia y de las técnicas pedagbdgicas. La

crisis de la Segunda ensefianza no significa,
desde luego, decadencia, sino desaJLste con
la realidad.

El joven no encuentra en las venerables:’
casas de ensefianza un ambiente  hasta el.
cual llegue el palpitar de la vida -comunal ...
'y en donde surjan intereses sociales, No en- -,

cuentra un medio que le estimule y le pon-
ga en camino de saber quién es y qué debe
ser. 8i el proceso educativo resulta de la’in-
teraccién de factores bioldgicos (individua-' -
les) con factores ambientales o sociales, las
instituciones estan en-la obligacién de actuar

en’esa doble linea para ayudar a los jévenes -

a organizar una personalidad armoniosa,

creadora, capaz de a]ustarse a los cambios’

constantes que se .operan en el mundo.

C) Objetivos de la segunda ensefianza .mo-."".
. dema
Transcribimos por considerarlos’ claros-y .
concretos, los objetivos que redact6 la. Comi-
sion para la Reorganizacién de la Educa-
cién Secundaria, nombrada por la Asocla-

ciébn Nacional de Educadores de Estados ™

Unidos y los cuales se basan en problemas. -
fundamentales de la vida humana -

1. Salud. :

2. Domino de los procesos,} basmos

3. Vocacién.

4. Digno rango familiar.

5. Ciudadania.

6. Correcto uso del tlEl’IlpO libre.

7. Caréacter ético.

Estos ObjetIVOb son p051b1\.mente el tras-
fondo de las actividades o funciones que de-
be cumphr el liceo actual, y que.los educa- :
dores: que organizaron el Liceo Renovado

- chileno sintetizan del siguiente modo:

Conservacién de la salud.

. La vida’ familiar.

. La vida ciudadana. .

. La eficiencia econdmica.

. El aErovechamlento del tiempo libre.
. La formacién ética.

. La adqu151c1on de los conocimientos, ac---
titudes y técnicas fundamentales para la ade--
cuada realizacién de las actividades conteni-
das en los puntos anteriores.

Los ob]ehvos y funciones enunciados’ ad—
vierten que la Segunda Ensefianza ya no
limita sus fines simplemente a transmitir co-
nocimientos, impulsar la memorizacién y pre-
parar para el ingreso en la Universidad,
sino que tiene como pr]mordlal fmahdad

\rcnr.n-#mw:a
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.1a formaci6n. del adolescente. Pero no de un

adolescente aislado, metido en una torre de

* marfil, sino de un ser que se desenvuelve

en furicién de sus propios intereses y apti-
titudes y del medio social. Asi la ensefianza

se organiza para que los jévenes descubran
sus inclinaciones y capacidades, es decir sus

plelerenmas vocac10nalea, y amphen Yy enri-

. quezcan la experiencia.-La segunda ensefian- - -

za, en lugar de funcionar para llenarles la
cabeza de datos, de pura informacién, ad-
quiere una funcién eminentemente explora—
‘dora y formativa. :

Esta revolucién ha traido como consecuen-

cia una total modificacién en los fundamen--

tos filos6ficos, planes de estudio, programas,
métodos y técnicas pedagdgicas. Si la fina-
lidad esencial es formar al adolescente, se

presenta ante nosotros con peculiares y re--

levantes caracteristicas la ensefianza vocacio-
nal, que no es otra cosa que ponerse en ca-
mino de encontrar; mediante la ayuda de de-
terminados medios educativos, lo que somos;
de seleccionar y desarrollar de entre una ga-
ma de aptitudes e intereses aquéllos que en
cierto rmomento sean propicios para el ajus-
te con nosotros mistnos y con la comunidad.
No se trata de educar el joven colocindonos
en la materia, sino de formarle, de orientar-

le, deg contribuir al desarrollo de sus apti-

tudes, de ayudarle a adquirir buenos habitos
v superiores formas de pensamiento.

En el liceo nuevo ya no se ofrece a los

jévenes un plan de estudio rigido al cual
deben adaptarse tengan o no capac1dad De

- acuerdo con las modernas tendencias edu-

cativas, se atiende al adolescente que se
forma, a su orientacién mas que a las ma-
terias y.a sus respectivos contenidos.

Se educa a un ser lleno de posibilidades
que enriquece su experiencia’ mediante di-

-rectos contactos con los hechos y las situa-

clones; que aspira a organizar una perso-

nalidad armoniosa. Para cumplir sus inte-

reses cometidos, la Segunda Ensefianza ofre-
ce divetsos planes de estudios con el objeto

de acentuar su finalidad formativa por en-

cima de la informativa.

D) Un liceo diversificado, no especializado

Sin embargo, como ocurre con todo pun--

to de vista nuevo, algunos pedagogos y edu-
cadores han -caido en exageraciones y han
dlvidado que las empresas educativas no
pueden ni deben planearse ni desarrollarse

empiricamente, usando para ello criterios
muy personz ales, sino, respaldiandolas con
'serias investigaciones sociolégicas, econémi-
cas, psicolégicas, pedagdgicas, etc. Si de Ia -
critica hecha al liceo tradicional han surgi- -
do- determinados criterios, por ejemplo el de" l

que los planes de estudlos deben ser flexibles : -

y respender ‘a necesidades, tanto de los j6- -
enes como de la comumdad, ello no auto-
riza para concluir que en los colegios de Se- '
gunda Ensefianza debe iniciarse, de cierto
nivel en adelante, un conccimiento especia-
lizado. Ejemplo de esa errénea interpreta-
cién de lo que Ha de ser la ensefianza me-

- dia lo observamos en algunas de las resolu- -
iones tomadas por el Primer Seminario de”

Centro América y Panami, celebrado re-
cientemente en Tegucigalpa. Oigamos:

“La Educacién de Bachillerato se.prope-
ne la preparacién del educando para que

contintie sus estudios en la Universidad o en .- .

un establecimiento de Educdcién  Superior;
se realizard de acuerdo con los planes rami-
ficados de estudios. Estas ramificaciones con-
sisten en los siguientes bachilleratos:

a) Bachillerato en Ciencias Exactas.

b) Bachillerato en Ciencias Biolégicas,

“¢) Bachillerato en Ciencias Hlstonco So-
ciales. ~

Cada Bachillerato se propone fundamen-
talmente dar al educando una serie de co- -
nocimientos como preparacién para el in-
greso en una escuela de tlpO superior o uni-
versitario. Por esta razén las materias de
especializacién serdn determinadas tenien-
do presente una carrera universitaria o su-
perior. . .”

No estamos de acuerdo con-‘esa recomen-
dacién, porque precisamente creemos que la
Secrunda ‘Ensehanza, antes que preparar, para
la Umvermdad, debe formar al adolescente,
manteniendo su caricter eminentemente ex- .
ploratorio. Segiin las recomendaciones de
Tegucigalpa dlChO fin sblo se ha de realizar
hasta el tercer afio, pues como en el segundo
ciclo se inician los - estudios especializados,
éstos dejan, por lo tanto de tener un caric-
ter'de educacién vocacional. En- efecto,-ya
no habria oportumdades para descubrir pre-
ferencias vocacionales. Si éstas afloran a la
mente del joven, va no tendrian nada que
ver con ¢l plan de estudios, pues se interpon-
dria las estructuras que conducen a los ba-
chilleratos especializados. Nuevamente obser-
vamos que se da excesiva importancia a la”

_ materia en perjuicio del educando. Posicién

N
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discutible pues si aptitudes e intereses distin-
tos surgieran, despues tendria que retroceder
o smplemente ingresar en una Facultad
donde se realicen estud1os ‘que 1o son sus pre-
feridos. De esa manera ocurrirfa algo insoli-
‘to en'la Segunda Ensenanza en ablurta con-
tradicciébn con los fmes e instrucciones pro-
pues*os y con lo que’las investigaciones he-

chas, como en Estados Unidos, ndican que,

la orientacién vocacional terminaria en el
primer cicld. Criterio erréneo, pues la perso-
nalidad del adolescente a los quince ailos
atn estid en formacién. De esta edad a los 18

“afios debe el joven gozar de una gran libertad -
para seguir explorando en sus aptitudes e

intereses, no sélo para profundizarlos, si es
del caso, sino para cambiarlos por otros si asi
lo exigen sus preferencias. Reproduzcamos,
para fortalecer nuestro punto de vista, lo que
al respecto. dicen Rudyard K. Kent y Henry
H. Kronemoerd en su interesante obra titu-
lada “Fundamentos de la Educacién Secun-
daria”

“La creciente poblacién escolar y la urba-
nizacién de la poblacién general han origi-
nado la demanda de que “los graduados de
la escuela secundaria deberfan ser preparados

especificamente para una profesion. Este ob- .

jetivo corre el peligro de que sea excesiva-
mente acentuado, ya que si se dedica de-
masiado tiempo “al trabajo profesional los
_otros objetivos quedarian abandonados.

“A consecuencia de las limitaciones de
tiempo y medios y de las grandes tareas pro-
pias de la Escuela Secundaria, la prepara-
cién profesional hasta cierto grado de efi-
ciencia ni es posible ni deseable en ella.
Forzaria la seleccién de una profesién a una
edad demasiado temprana sin tiempo sufi-
.ciente para explorar las aptitudes, y lo que

es mas, no se podria predecir exactamente

qué tipo de preparacién profesional seria
nece""ria a causa de los rapidos cambios del
mundo.

“La funci6n principal de este objetivo (Efl-‘

‘ciencia ‘Vocacional) .consiste en ayudar a ca-
da alumno a explorar su$ propias aptitudes,
ponerle en relacién con el mundo del traba-

jo de tal manera que pueda hacer el dia de

mafiana una eleccién prudente y ofrecerle
una base suficiente para comenzar a reali-
zarla”. (Pégs. 64 y 65, tomo I. Edicién en
castellano, México (1959)

Son bien claros los conceptos de los auto-

res aludidos. Pero deseamos, por Ja impor-

tancia del tema y la fuerza que estd toman-

do en ciertas partes del continente el espl-
ritu que animé a los delegados que asistie-
ron al Seminario. de Educacién Secundaria

de Tegucigalpa, transcribir algunas ideas de
Fowler Brooks, autor de wvarias obras, una

de ellas “Psmoloma del Adoléscente”, ‘der,r

donde tomamos la cita que sigue: S

“Una amplia escala de intereses sanos
tiende a asegurar amplitud de la experlen->
cia y de la personahdad En circunstancias '
normales, el joven que posee muchos intere-
ses saludables no corre el riesgo de desarrollar
una personalidad estrecha, unilateral. -Es
evidente la conveniencia de fomentar nume-
rosos intereses y apreciaciones  utiles. La

abundancia de intereses sanos, permite al j jo= R

ven, en presencia de un obstaculo ‘pasar con
mas rapidez y- con menos tensién y esfuerzo:
de una actividad interesante a otra. El joven

. que posee ciertos intereses suele hallar -mu-
cha dificultad en esta substicién.” :

EY Naturaleza de la vinculacidén de 1a ense-
fanza 'media con la universitaria

Esta imperiosa necesidad de articular los-
diversos ciclus de la educacién es posible
conseguirla si partimos de principios y con-
ceptos modernos, Por lo tanto, debe haber
acuerdo entre los Directores de la ensefianza .
nacional, con el propésito de darle a la edu- -
cacién bases filoséficas que se cumplan a lo

- largo de todo el proceso de formacién del

hombre, desde los jardines de infantes hasta
la Universidad. La vinculacién, pues, no ha
de ser de pura forma o de simples estruc-
turas escolares, sino que debe existir también
en los propésitos y funciones. Asi lo vislum- -
bré y defini6 el Primer Congreso de Univer-
sidades Latinoamericanas, celebrado en Gua-.
temala en 1949. Veamos lo que dice el punto -
m) de los fines y funciones de la Universi-
dad, insertados en la respectiva carta: ’
m) Contribuir a la-planificacién total de
la educacién nacional e internacional, desde
un punto de vista universitario, de acuerdo’
con las autoridades educativas correspon-
dientes, para lograr una integracién de todo

el proceso educativo desde la etapa parvu-' =

laria hasta la superior.”

El acuerdo 25, tomado por ese mismo
cuerpo, en su articulo 2° de la parte resolu-
tiva, dice:

“Art. 2° Se recomienda a las Umvers1da-‘
des de Latinoamérica que promuevan en
todos los paises una rgvision de las institu-
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ciones de ensefianza prmmpa;mente en la
_ensefianza media, con el fin de conseamr
correlacton entre ésta y ia universitaria.”

Los parrafos transcritos advierten o reve-

"Jan en los delegados interés y- claridad de

prop051tos en cuanto se refiere a la coordi-
nacién que debe haber entre la ensefianza
~media y la universitaria. Esto’ podria. reali-
zarse fundamentindose en un liceo tradicio-
nal y en una Universidad de igual natura-
leza. La tarea seria organizar los planes de
“estudios y programas, de los colegios de se-
gunda ensefianza con el propésito de cumplir
as exigencias de la Universidad. Esta diria
que cantlc_ad de conocimientos deben traer
los muchachos que ingresan a ella, y empatar
de ese modo una institucién con la otra. Sin

embargo eso no es lo ideal, ni lo conveniente,
. ni lo que piden o exigen las necesidades de

nuestras escuelas Umvermtaﬂas La desarticu-
lacién que hoy existe entre la ensefianza me-
dia'y la superior no es grave desde el punto

de vista de. las materias, sino de la realidad -

‘humana, de los’ estudiantes.
Cuil, es €l fenémeno més im res1onantep
¢ P

La desorientacién con que.ingresan los jo-

venes en la Universidad, la falta de claridad
de propésitos, la ausencia de ciertas habili-
- dades y aptitudes, la falta de criterio para si-
tuarse en actitud critica frente a la cultura y
a la vida. Muchos jévenes hacen sus estudios
de segunda ensefianza perdidos en un taundo
de ¢ontradicciones, de resentimientos, de efi~
meras alegrias, de angustias. Sin saber cuales

son sus capacidades, sin tener ‘seguridad en

sus ideas, desajustados en sus  emociones,
egresan de los liceos y creen encontrar en la
Un1ver51dad el. lugar donde van a disfrutar
de mayor bienestar espiritual, mas la reali-
-dad es que no pocos de ellos, semanas des-
pués, se desilusionan y buscan entonces en la
actitud burda y a veces vulgar, un camino
para descargar sus energias " intelectuales y
emocionales, una valvula de escape. Ni aman
profundamente la cultura, ni aprecian a los
profesores, ni le profesan carifio a la Univer-
sidad. Con. estas disposiciones animicas, con
esas conciencias desorientadas, ¢cémo puede
hablarse de Universidad? Cuando a ésta no
le importaba el destino del ‘hombre sino ia
difusién de la ciencia aislada de toda refe-
rencia humana, esos fenémenos, esos dramas
intimos, poco importaban. Pero hoy que la
filosofia de la educacién nos obliga a enten-
der el destino del hombre por encima de

- toda otra finalidad, que busca el cultlvo de la

libertad en un mundo de solidaridad social,
la Universidad debe pensar mas en el sujeto
humano y en las -comunidades ‘nacionales

que-en la mera informacién cientifica. De, - "

ahi que la vinculacién entre la ensefianza
media y la universitaria demande de ambas
la revolucién a que hicimos referencia. Sélo
en Liceos renovados y en Universidades que -
tengan propésitos educativos bien definidos
se puede llegar a realizar una verdadera ar-
ticulacién entre ambos ciclos.. E p
Esta actitud y necesidad obliga, como bien

"lo acordé el Primer Congreso de Universida-

des Latinoamericanas, a pronuncw.rsp res-
pecto a la reforma de la segunda ensefianza.-
Pareciera insélito que las Universidades -se. -
interesen por la ensefianza media, pero la la-
bor que se haga durante la segunda mitad -

del siglo XX depende del modo edmo se or--. .
‘ganicen y orienten las instituciones encarga—

das de formar al adolescente

F).Aspectos generales de la vinculacion

Fn vista de la anterior exposicién, el Con-
P > €1
sejo Superior Universitario Centroamericano,

.Considerando que:

. v s
1. La educacién es un proceso Unico de
crecimiento y de desarrollo integral de! indi-

viduo que abarca desde el Kmdergarten

. hasta la Universidad;

2. La educacién es el rhedio mas adecua-
do para impulsar el progreso. pohtlco social, -
econémico y cultural de los paises;

3. El sistema educativo, en-todos sus ni-
veles, tiene gran responsabilidad en la for-
macién de generaciones que acten con co-
nocimiento ‘de sus obligaciones histéricas; -

4. Las instituciones de enseflanza, entre =
ellas la’ Universidad, deben funcionar para
el bien social y el adecuado desarrollo del
educando; :

5. La enseflanza ‘media y la Umver51tar1a .
acusan una creciente desercién escolar, y por
ello se convierte en instrumento de seleccién
y de élites privilegiadas y no en factor. que,
contribuya a garantizar el desarrollo de todas
las capac1dades del hombre, 1ndependlente-
mente de posicién social y econbmica;

6. El aprendizaje mediante el exclusivo uso
de la memoria mecénica es una de las cau-. .
sas de la desercién en todos los niveles edu-
cativos y de un intelectualismo que tiende
a alejar #l hombre de las realidades de la -
vida;
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7. La integracién debe entenderse como
proceso en el cual deben entrar todas las ins-
titaciones educativas, y que se realiza en
parte mediante una sana y creadora conv1—
vencia entre alumnos.y profeaores ]

8. Las actuales normas de evaluacién no
toman en cuenta las manifestaciones todas
de la personalidad del alumnec y del apro-

" vechamiento de las tareas educativas sino la
cantidad de conocimientos memorizados.

. Acuerda, que es necesario:

~

Procurar la articulacién adecuada de
los d;versos niveles educativos desde el kin-
dergarten hasta la Universidad;

2 Que las instituciones docentes funcio-
nen-vinculadas y en armonia con las activi-
dades de la Humanidad;
¢ 3. Acentuar la funcién docente la Univer-

sidad y orlemar a los j6venes que ingresan -

en ella;

4. Procurar el debenvolwmlento de aptitu-
des y la formacién de una amplia tabla de
intereses;

5. Estimular el poder de retencién escolar
para enrlquecer los cuadros humanos de
nuestros paises con personalidades creadoras
en los diversos campos de la actividad na-
cional;

6. Procurar el desenvolvimiento del espi-
ritu democrético en los diferentes ciclos de la
educacibn;

7. Asegurar el desenvolvimiento y cultivo

de relaciones humanas entre alumnos y pro-, -

fesores;

.8. Transformar los métodos ‘de ensefianza

el aprendizaje mediante el uso exclusivo
de la memoria;

9. Cambiar las normas para evaluar el ren-
dimiento escolar de modo que’ se aprecien
las manifestaciones de la personalidad del
alumno y su aprovechamiento;

10. Realizar Ja integracién de las. estruc-
turas, los programas y en el proceso educa-
tivo para asegurarle al individuo una buena
formacién perso'lal y un dindmico ajuste con
la comunidad, .

Recomienda:

1. Que las Universidades hagan cuanto
esté a su alcance para revisar principios, ob-
]etlvos, planeb, programas, métodos, normas
de evaluacién, planes de formacién de edu-
cadores en los diversos niveles de la educa-
cibn;

2. Que el programa escolar se organice,

- del uso mtehce*}te de!l ‘tiempo;

adapténdose a las lineas Uenerales estableci-
das en Puerto Rlco a base de expenenmas
educativas (acadermcas vocacionales, éticas,

estéticas y sociales), con el Ob]EtO de ensenar

al adolescente a: =
Pénsar sobre la base de conocmnentos va-,,ﬁ
lidos bien adquiridos; .- - .
Organizar y reglamentar su v1da en VlI'tud

Desarrollar sus potenmahdades para la

“accién noble y creadora y el aprecio a las

grandes obras de la naturaleza y del hombre;,
Descubrir sus aptitudes y escoger. su voca- )
cién ¢ trabajo; T
Orientar su vida hacia la convivencia utll'“
y edificante de manera que entienda el va--.
lor de las buenas relaciones humanas. que
informan una existencia democratica;

Adquirir aquellos conocimientos que des-.

arrollen al ser humano y guarden- relacién
con el medio social, politico y econémico. en
que ha de desenvolverse; :
3. Que la Segunda Ensefianza, a {in de que:

esos objetivos y funciones se cumplan, sea
una estructura que ofrezca a los educandos:
a) Un liceo diversificado, que no pierda
el caricter de tal en aras de una prematura
especializacién, y les asegure, al mismo tiem-
po, un amplio margen exploratorio y de li-
bertad para conocer mejor sus preferencias

vocacionales mediante estimulos adecuados;

b) Planes de Estudios flexibles.- que res-
pondan a las tareas de desarrollo de los ado-
lescentes y a las necesidades de la comunidad
local y nacional; . ,

¢) Métodos activos y socializados en que
intervenga el ser total del alurmmno y nuevas:
normas de evaluacién;

d) Un clima pedagégico 'y espmtual que
estimule las relaciones y la’ convivencia entre"
profesores y alumnos; ’ ’ )

4. Que la ensefianza media se organice con’
dos planes: uno comtn, de’ cultura general,
obligatorio, en el cual las materias se orga-
nicen en areas de desarrollo; y otro variable,
que ofrezca asignaturas y actividades electi
vas cuya finalidad sea, principalmente, satis- -
facer las diferencias individuales e impulsar
la exploracién vocacional del alumno;

5. La creacién de Departamentos de guia
en todos los Colegios de Segunda Ensefianza,
con personal idéneo, experimentado, que
oriente y ayude a los jévenes en el aprendi-
zaje, en el desenvolvimiento de la vida en
todas sus gamas y expresiones y en su adap-
taciénr a la comunidad. '
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G) Aspectos especificos de la vinculacién.

1. Crganizar en las Universidades cursos
de Estudios Generales, preparatorios, debida-
mente articulados con los Gltimos niveles de
Segunda Ensefianza. (Esta recomendacién

- se justifica si los paises estin dispuestos a ir

a la reforma de la ensefianza media segtin lo
sugieren los puntos c1tados) : ‘

2. Fortalecer los Departamentos universi- -
tarios, y reorganizarlos para que operen si-
multinéa y paralelafnente con Estudios Ge-
nerales;

3. Crear un articulado-sistema de funcio-
nes 'y relaciones entre el Departamento de
Orlentamon de la Universidad y los Depar-

" tamentos de Guia de los diversos Colegi
de Segunda Ensefianza; ,
4. Crear encada Umver51dad un Depar- '

tamento de Investigaciones Pedagégicas, que
estudie los diversos niveles ‘de la educacidén

y proporcione una visién objetiva de los pro-

blemas y un estudio critico de la prop1a Uni-
versidad; ‘
5. Reformar los Planes y Programas de la’

" Universidad - con vista en las necesidades

planteadas por la ‘integracién a que se ha

" hecho referericia, y en las necesidades e inte-

reses de la comunidad;
6. Formar comisiones de profesores de la-

* Universidad y de Segunda Fnsefianza encar-

gadas. de revisar perv.odlcamente los progra-
mas de los Colegios y los de Universidad.

ADVERTENCIA

Cualguiera de los medios referidos nece-
sitan de largas y pacientes investigaciones

tanto en el campo de la ensefianza como en

el de la real dad econdmica y socxal de ca da
pals.
A continuacién ‘sefialamos algunos proble-,

mas que deben ser invéstigados y 'tomados

en cuenta para que la articulacién sea efec-_
tlva - .
- ¢Qué relacién hay entre la ensefianza
prlmarla y la' secundaria? ;Qué ob_]etlvos
persiguen una y otra? -

2. ;Qué desea la comumdad que sea su
Segunda Ensefianza?

3 ¢A dénde van los. desertores de la Es- -

cuela Secundaria? ; Por qué se van? ¢A dén-

-de van los graduados de la Escuela Secun- .
daria? ;A dénde van los jovenes que ingre- -’

san a la Universidad. y desertan. dPor que' o
y en qué proporcién?
4. ;Entiende el profesorado. Universitario .

la_problematica de la Escuela Secundaria?
‘¢ Entiende y conoce su procrra.ma y sus fmes.

¢Lé importan? ; :
5. ;Hay conciencia del costo al Estado y-

a los cindadanos de la- creciente deserci6n
- en el nivel de la Segunda Ensenanza ydela

Umversldad'f’ :
6. :Se sabé en qué relacién esti la deser-
¢ q gn

_cibn escolar con los malos métodos pedagé-
gicos empleados por, los. profesores?

:Se sabe en qué sentido influye la gran
cantidad de asignaturas, que caracterizan los

_ planes de estudios de muchas Universidades,

en la evasién es'colarp

8. ;Se conoce el rendimienta, academlco
de la ensefianza universitaria®? -

9. :Cual ha sido la influencia de los pro-
fe51Q*1ales en el desenvolvimiento técnico del

pals? : )
10. ¢Hay relacién entre las necesidades -

sociales, ecqnémicas y técnicas del pa1s con
los Planes de Estudios yla oﬁentacmn que
se da a los jovenes?

- RELACIONES ENTRE LA EDUCACION ' SECUNDARIA Y LA UNIVERSIDAD

Por LicEo EXPERIMENTAL “MANUEL DE SA-

22

Las”, pE La UnNiversipap pe CHILE.

Introducczon

Primera Parte—Hechos que dlflcultan
una articulacién entre la Ensefianza Secun-
daria y la Universidad.

_ Segunda Parte—El problema de la corre-
lacién entre la FEnsefianza Secundaria y la
Universidad. .

Tercera Parte—Soluciornes.

a) El Bachillerato en Chile; - )

b) Los exdmenes de ingreso a las éscuelas
universitarias;

c) Las Tesis de finalizacién de estud1os
secundarios;
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d) Modificacién de los contenidos de los
programas y de 1 los procedimientos didécticos
nwersnanos : o

¢) Implantacién de Servicios de Bienestar
Estudiantil y de Orlemac‘on en cada escuela
" universitaria;

f) Cursos pre-universitarios;

g) Cursos diferenciados: ensayo actual en -

el Liceo Chllenp, PR

Cuarta Parte—Ensayo de! Liceo E_xperi-
mental “Manuel de Salas™.

INTRODUCGCION

a) La basqueda de una solucién respecto

a las relaciones entre la. educacién secunda-
ria y la Universidad, ha preocupado cons-
tantemente a los organismos encargados de
la educacibén en general y, en especial, a los
~educadores sin que, hasta el presente, se ha-
van logrado resultados plenamente satisfac-
-torios. Se puede afirmar, pues, que éste no
es un problema de hoy ni circunscrito a’ un

_determinado pafs, sino que ha sido planteado

en las mas diversas formas en todos los pe-
riodos del desarrollo educacional y en todos
los paises. Naturalmente, por razones cbvias,

N

Experimental “Manuel de Salas”.

~de Orientacién.

a) Coeducacié
b) Plan Comun y Plan Variable;
¢) Métodos y Evaluacién;

d) Disciplina y auto control;

e) Organizaciones Estud}antﬂes
f) Departamento de Orleutacm‘nA

Quzn*a Parte—Conclusiones. " BRI

Anexo N° 1: Filosofia Educacional del L1—'
ceo Experimental “Manucl de Salas”. ER

Anexo N° 2: Plan de estudios del Llceof-* :

Anexo N? 3: Funciones del Departarr‘ento '

se ha presentado con caracteres més agudoq
en los paises latinoamericanos; :
b) Este problema ha sido preocupamon“
permanente del Liceo Experimental “Manuel- -
de Salas”, en razén de su propia estructura
y de los objetivos que cumple en el plano -
educacional. De ahi, entonces, que su contri-
bucién al Segundo Congreso y Primera Asam- -
blea General de la Unién de Universidades

Latinoamericanas, sea el frito de e‘{perlenmas oo

arumuladas en el curso de largos afios, y re-
presente umr anhelo de precisar sus hmltes .
destacar su trascendencia y sugerir p051bles ,
soluciones. o A s

Primera Parte

HECHOS
A

L.

Constituye una realidad que la mayor par-
te de los alumnos que in’gresan a la Univer-
sidad, proviene de la ensefianza secundaria.
Pero como las finalidades de ambos tipos de
ensefianza difieren fundamentalmente, y no
-existe entre ellas la debida correlacién, ocu-
rre que el alumno egresado de la ensefianza
secundaria encuentra serias dificultades de
adaptacién cuando ingresa a la Universidad,
dificultades que, en gran medida, contribu-
ven al fracaso de los estudiantes, especial-

-mente en el primer afio de las escuelas uri-
versitarias.

Entre las principales de estas d1f1cu‘tades
pueden mencionarse las siguientes:

a) La Universidad pone un énfasis marca-
do en lo relativo a la mera adqu151c1on de
conocimientos, desestimando la misién de

QUE DIFICULTAN UNA ARTICULACION ADECUADA ENTRE.
ENSENANZA SECUNDARIA Y LA UNIVERSIDAD-

ropender al desarrollo integral de la perso-
prop S P

nalidad del estudiante, ‘tarea ésta ‘que es uno S

de los objetivos basicos de la ensefianza se--
cundaria. Esta diferencia en la modalidad
de la direccién educacional produce en mu-.,
chos casos desorientacién en el educando;
b) Los procedimientos didicticos que se
emplean en la Universidad tienen diferencias
substanciales con los que se ponen en practi-

ca comunmente en la enseflanza secundaria. .

En efecto, en la Universidad . prevalece el
método puramente expositivo en el trata-
miento de la mayor parte de las materias.
que alli se ensefian, exceptuando, natural-
mente, aguellos ramos, que, por su indole.
espemal requieren una tarea de laboratorio
o experimental. Por otra parte, los progra- .
mas en la Universidad estdn mucho mas re-
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cargados de materias que los de la ensefianza
: secundana.

Hay -ademas, -entre la Universidad y la

ensefianza secundaria diferencias muy noto-
rias en cuanto ‘a los * procedimientos de
control de estudios y de evaluacién del ren-

dimiento escolar. Mientras la ensefianza- se- -
cundaria. ejercita. un control regular y per-

manente del rendimiento del alumno, en la
mayoria de las escuelas- universitarias no
existe regularidad ni uniformidad anélogas.
- La falta de una exigencia permanente en
- materia de estudios, contribuye a que el alum-
no tienda a descuidar sus obligaciones esco-
lares y, por consiguiente, se exponga facil-
mente al fracaso;
. ¢) El régimen coeducacional que impera
en la Universidad, es también, muchas-veces,
un motivo de desorientacién en aquellos
alumnos que provienen de establecimientos
.de ensefianza secundaria en que no se prac-
tica, este sistema;

d) El estudio mismo de una carrera uni-

versitaria implica exigencias completamente -

+distintas de las que se requieren para los es-
tudios secundarios. ‘El alumno, desde luego,
debe poseer aputudes y cond1c1ones perso-
nales especificas, segin sea la carrera que
elija. Debe; por otra parte, tener una idea
clara de la naturaleza de la carrera elegida:
sus exigencias, sus d1f1cu1tades su valor prac-
tlco etc.
Ahora bien, como la ensefianza secunda-
ria carece corrientemente de servicios de
orientacién, los alumnos que egresan de ella.
llegan a menudo a la Dmvermdad sin un
concepto claro.acerca de la carrera misma
que van a “estudiar - y de si sus aptitudes se
conforman con las exigencias de la profesién
que han elegido. Fsta situacién obliga, mu-
“chas véces; al estudiante a trasladarse de una
escuela. universitaria a otra, hasta encontrar,
y a veces no lo consigue, la carrera que estid
_més de acuerdo con sus aptitudes, intereses
y capacidades;
e) La falta de determinadas facultades y
“escuelas en algunas wuniversidades, produce

- una limitacién de oportunidades para los j6-

venes egresados de la ensefianza secundaria,
muchos de los cuales se ven en el ap*emlo
de estudiar una carrera ajena a sus Intereses
y aptitudes. ‘

Por otra parte, por razones socio-culturales
hay urn crecimiento paulatino de la poblacién
escolar primaria y secundaria, que no se ad-
vierte, en proporciones semejantes, en la

-

" de adaptacién,

Universidad. En estas condiciones, queda
anualmente una masa numerosa de alumnos
egresados de la endefianza secundaria, sin
encontrar cabida en la Universidad. Corno,”

por su naturaleza, la ensefianza secundana e

no puede ni debe suministrar al educando
una preparacién técnica especializada que le
perrmta desenvolverse eficientemente en la

vida social, el estudiante que no puede ingre- -
'sar a la Umvermdad se ve obligado a buscar
- otros caminos que no corresponden a sus am-

biciones e ideales;

£) El hecho de que las escuelas universi-
tarias- estén centralizadas en determinadas
ciudades, origina en los: educandos dé pro-
vincia y de paises extranjeros, nuevas condi-
ciones de vida y los consiguientes problemas. -
derivados principalmenté
del alejamiento del estudiante de su hogar,
de la diferencia que presenta el nuevo am-
biente cultural, del cambio en ‘el circulo de
sus amistades, de la repentina libertad con
que cuenta ahora el alumno tanto'en lo re-
ferente a la’ direccién de su conducta, como

- al manejo de su propia economia.

g) Ep América Latina no-existe uniformi-
dad en cuanto a la preparacién y perfeccio-
namiento del profesorado secundario. El
problema se agrava en algunos paises en que
profesores de ensefianza secundaria, sin pre-
parac1on técnica adecuada, desempenan va-,
rias citedras ala'vez y cambian sus especia-
lidades de un afio a otro, de acuerdo con las
posibilidades que ofrecen los horarios esco-
lares.

Esta situacién per]ud1ca la formacién cul-
tural de los adolescentes, convierte la escuela
secundaria en una escueld primaria supe-
rior, 'y, por lo. tanto, determina que. los®
alurnnios lleguen a la Universidad desprovis--
tos de la madurez necesaria para adentrar-
se en el estudio sistemditico de las disciplinas
cientificas;

‘h) La falta de remuneraciones convenien-
tes y de estatutos que aseguren la carrera del
magisterio, unidos a la prictica adoptada,
en algunos paises latinoamericanos; de de-
cretar anualmente los nombramientes de los.
profesores secundarios, provoca, el doble fe-
némeno de la seleccién inadecuada y la ca-
rencia de personal docente. Todo_esto, por
razones légicas, repercute de modo ostensi-
ble en la formacién integral de los estudian- -
tes secundarios. '
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Segunda Parte

EL PROBLEMA DE LA CORRELACION ENTRE LA EZ\/SENANZA SECUNDA—
RIAY LA UNIVERSIDAD

‘

a) Un analisis de nuestro sistema educa-
cional, considerado en su totahdad com-
prueba que- existe' una falta de correlaaon

.y de continuidad entre las diversas ramas
que lo integran. Cabe recordar que esta des-:

artlculacmn corresponde a una -realidad so-
cial superada y a una concepcién aristocra-
tica-de la educacmn reflejo de una etapa
de la vida de nuestra nacién en que un re-

"ducido grupo social tenia en sus manos la ex-

clusividad de las funciones de la vida publi-

ca y de la cultura.

Los educadores de esa epoca reconocian
la existencia de categorfas sociales claramen-
te diferenciadas y compartian la idea de que
a cada una de ellas debia ofrecérsele distin-

tas oportunidades educacionales: para el .

pueblo, sélo la escuela primaria y las escue-

. las secundarias y la Universidad para los

grupos sociales econémicamente mejor -do-
tados. De acuerdo con esta idea era logico
que la escuela secundaria constituyera .una
entidad completamente desvinculada de la
escuela primaria y que a su vez tuviera casi
exclusivamente .la funcién de preparar pa-
ra ‘el ingreso a la Universidad;

b) En la primera mitad de nuestro siglo,
se han verificado transformaciones funda-
mentales en la estructura de nuestra reali-
dad socio-econémico. Asistimos a un proce-
so de creciente democratizacién de nuestras
instituciones politicas; a una extraordinaria
movilidad de los grupos sociales; a un rapi-
do crecimiento de la poblacién urbana que
hoy supera a la rural (54%) y la transicién
de una.economia agraria a una de tipo in-
dustrial. - '

Esta nueva fisonomia de nuestra socie-

dad se expresa en el campo educacional por

un inusitado crecimiento de la poblacién es-
colar, especialmente de aquella.que se incor-
pora a la escuela secundaria. A partir de
1900 y hasta 1950, en tanto que el alumna-
do de la escuela primaria aumenté en 14%,
el de la escuela secundaria ha aumentado
en un 140%. A principio de siglo habia
5.665 alumnos en los liceos, hoy tenemos una
poblacién escolar secundaria de 85.624
alumnos, de los cuales una cuota importan-
te aspira a ingresar a la Universidad. (De

cada 100 -alumnos que 1ngresan al pmmer ’
afio de liceo, 57 llegan al tercer afic de hu—
manidades y 26 al sexto) ; :
c) Ahora bien, como la escuela debe es- x
tar al servicio dP la comunidad.y satisfacer
sus necesidades, toda politica educamonal\ .
que se intente en el presente, tiene que ba- .-
sarse en el principo de la igualdad de opor--
tunidades. Para ello es indispensable -que. -
nuestras instituciones educacionales respon-’, :
dan al ideal democratico y las escuelas sean
distributivas .y no selectivas. Esto implica la: -
solucién del problema -de la continuidad del.
proceso educativo;
d) Como ya se ha dicho antenorment
tanto la ensefianza secundaria como la uni-

. versitaria tienen finalidades propias.

Los objetivos  especificos de la Universi-

dad se dirigen a la preparacién cientifica'y "
profesmnal de su alumrado, en tanto. que
la ensefianza secundaria, que atiende a la -

formacién de la persona humana en laeta-
pa de ld adolescencia, debe cumplir finali-
dades més variadas y complejas, qué-se re-
fieren a la atencién de las diferencias ‘indi- ~
viduales, intereses y aptitudes de los esco-

lares, a la preparacién de futuros ciudada- -

nos, a la. direccién de la conducta indivi-
dual y social y a la incorporacién del ado-
lescente en el mundo de la cultura.

Para dar mayor claridad al contenido de
este trabajo, conviéne recordar las principa-~

‘les finalidades de la ensefianza: secundarla S

Estas pueden resumirse como sigue:

1° Proporcionar al educando las més am-
plias oportunidades para el desenvolvimien--.
to de sus potencialidades, atendiendo para
ello a sus diferencias 1nd1v1dua1es a sus in-
tereses y aptitudes; .

2° Preparar al tipo de ciudadano que la,™”
realidad de cada pals reclama, a través de
experiencias y actividades'que le permitan
comprender e interpretar sus problemas fun-
damentales, de modo que se desarrollen en
él aptitudes y habilidades que lo capaciten '
para actuar con eficiencia en su medio y
contribuir a su me]oramlento ;

3? Propender al méximo a suministrar al .~
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esiudiante los medios que le pe‘rmitan el me-
Jor conocimiento y comprensién del conte-
‘nido y desarrollo de la cultura humana.

La falta de una correlacién racional en- .

tre los objetivos de la ensefianza secundaria

y de la universitaria, desvirtiia necesaria-

mente, por una parte, algunas- de las fina-
lidades sefialadas y, por otra, deja incom-
pleto y trunco el proceso educativo. '

(Véase. Anexo N° 1, sobre Filosofia Edu-

cacional del  Liceo Experlmental “Manuel-

de Salas”).

Tercera Parte

SOLUCIONES':

Son numerosas las soluciones que se han'

" intentado para resolver el problema de la
relacién entre la ensefianza secundaria y la

. Universidad. Entre ellas pueden consu:lerar-‘ :

se las siguiente:

a). El Bachillerato- en Chlle. No hay un

.consenso acerca de la bondad de esta solu-

“¢ibén. Al contrario este procedimiento ha si-

do objeto de ‘criticas reiteradas provenien-
tes de diversos sectores de la nacién. Las

cntlcas mas frecuentes pueden resumlrse €n

lo que sigue:- =
1¢ No obstante las recomendac1ones ex-

‘presas sefialadas por la Universidad, en es-

ta prueba facilmente se llega a la aprecia-
cién exclusiva del factor cohocimiento, en
desmedro de la consideracién de los ante-
cedentes personales del examinado;-

2¢ Las circunstancias y el azar influyen -

en ella considerablemente. Por ejemplo, el
" alumno debe sortear entre dos idiomas ex-

tranjeros que no siempre conoce igualmen-

.debe sortear determinadas materias de
un cedulario, las cuales no presentan difi-
-cultades analorras entre si; ‘

3¢ Como no existen pautas uniformes, ge-
nerales, para la calificacién de las pruebas
a que se somete el alumno, la evaluacién

no se hace en forma objetiva, y prima en

ella el factor personal, subjetivo, del exami-
nador;

b) Los exdmenes de admisién para el in-
greso a las escuelas universitarias.

_En Chile, para ingresar a las escuelas uni-
versitarias es condicién necesaria, pero no

suficiente, estar en posesién del titulo’ de.

Bachiller, titulo que otorga la propia Uni-
versidad. Como no es condicién suficiente,
muchas escuelas universitarias han implan-
tado la practica de someter a un examen
a los candidatos, con el fin de lograr una
seleccién mas rigurosa.

Naturalmente, al poner en prictica este
procedimiento, las escuelas universitarias

ejercen un derecho:

el de elegir entre los’
candidatos aquellos que, a juicio de cada
escuela, presenten las condiciones mas favo-:
rables para la carrera respectiva. Con éstd,
puede contribuirse a mejorar la calidad del™
estudiante universitario 2 despues del pro-
fesional. ’

Pero este procednmento no resuelve eI
problema de la continuidad del proceso edu-
cativo entre la ‘ensefianza secundaria y- uni-
versitaria, pues en los exdmenes de admisién -
no se toman en cuenta, o se subestiman,
muchos de los atributos personales de alum-
nos que han sido calificados por la ensefianza:
secundaria: honradez en la vida escolar, per- '
severancia, moperacmn iniciativa, cortesia,
capacidad de realizacién, etc. De estos as-
pectos de la personahdad la. Universidad
se desentiende en el proceso de la seleccidn -
de su alumnado.

Por otra parte, en muchps casos los exa-
menes de admisién estin planeados con un
criterio pedagégico muy discutible, lo. cual
da origen, en no pocas ocasiones, a resulta-
dos inesperados. No parece lorrlco entonces,. -
pretender conformarse con pruebas de esta
indole en la seleccién de los candidatos. ‘Me-
nos légico parece atmn creer que es posible
conocer 2 un alumno, en las pocas horas:
que duran las pruebas de admisién, mejor
de lo que puede hacerlo la escuela secunda-
ria en seis o mas afios de conocimiento dia-

‘rio-y directo del estudiante;

c¢) La Tesis de finalizacién de estudios
secundarics, en algunos paises latinoamerica-
nos. , _

Estas tesis de finalizacién de estudios se-
cundarios consisten en trabajos de investi-
gacién acerca de un tema de libre eleccién
por los alumnos del (ltimo curso de huma-
nidades, los que son evaluados por profeso- -
res_del mismo establecumento a que perte-
nece el estudiante,
" En la practica, ‘este sistema adolece de in-.
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convenientes, tales como la falta de origi-
nalidad, carencia de orientacién per parte
de un profesor-asesor, ausencia de correla-
cién entre el tema elegido y los futuros es-
tudios, falta- de relacién entre la madurez

del alumno y el tema elegido, sin tomar en-

cuenta -que ‘el candidato, muchas veces, se
vale de medios ilicitos para su confeccién;
d) Modificacién de los contenidos de los

programds y de los procedimientos didécti-

cos universitarios. )

Por la naturaleza de sus funciones, la Uni-
versidad debe velar, entre otras tareas, por
una permanente revisién de los contenidos
de los programas de las asignaturas y de
los planes de estudio, como asimismo de los
procedimientos didacticos. Sin embargo, este
trabajo no siempre se realiza, tomando en

cuenta las modalidades caracteristicas de la’

enseflanza secundaria. Este hecho repercu-
te en forma mas acentuada y desfavorable,
en el alumno que cursa el primer afio en
una escuela universitaria.

 e) Implantacién de Servicios de Bienes-
tar Estudiantil y de OrlentaClon en cada es-
cuela universitaria.

- El funcionamicnto de estos Servicios en
cada escuela universitaria resulta, en la ho-
. ra actual, de imprescindible necesidad. En

efecto, es indispensable que la Universidad
viva en permamenente contacto con sus
alumnos, a fin de que pueda conocer y re-
“solver sus problemas méas urgentes, lo que
redundara en un mejor aprovechamiento del
elemento humano que recibe de la escuela

Cuarta

secundaria como de sus propios recursos eco-
némicos y culturales.

f) Cursos pre-universitarios. :

Estos cursos podrian “propender, por lo
mernos, a solucionar el problema de la adap-

tacién de los candidatos a los programas

del prlmer afio de las distintas escuelas uni- -
vers1tar1as, ya que el alumno podr1a adqui-

rir en ellos habitos, destreza o técnicas que -
le ayudardn a hacer mas expedxtos y- ‘efica-"

ces sus estudios universitarios. Ofrecerfan,
ademas, la ventaja ‘de. que se elimina-
ria con ellos cualquier otro procedimiento de
ingreso a la Universidad, tales como- -el

Bachlllerato, que se exige en Chile, .las tesis

de finalizacién de estudio secundarios en

ctros palses, los exdmenes-de admisién, etc.’
Parece ser que la mas seria desventaja
de estos cursos pre-universita_rios es de ca- -

racter econdmico.

g) Cursos diferenciados: ensayo actual en -

el Liceo Chileno.

Se trata en este ensayo de ofrecer a los .

alumnos de la ensefianza secundaria, en los

altimos cursos de estudio, la oportunidad de. - -
ampliar y de profundizar determinados gru-- -

pos de asignaturas que, de un modo directo,

se relamonan con su futura carrera unlver-

itaria.

Es indudable que este procednmento parav
que dé buenos resultados y no sea incom- .

pleto, exige la adopcic’)'l de importantes in-

novaciones de caricter _técnico 7y adminis-

trativo, desde todo punto de vista inapla-
zables en el sistema d
daria.

Parte

»

ENSAYO DEL LICEO EXPERIMENTAL “MANUEL DE SALAS”

El “Liceo Manuel de Salas” es un centro de
experimentacién pedagdgica dependiente de
‘la Facultad de Filosofia y Educacién de la
Universidad de Chile, y cuyas caracteristi-
cas fundamentales Pueden resumirse en las
siguientes:

"1.—Tiene régimen coeducacional.

2.—Aplica planes de estudio sobre la ba-

se de un Plan Comun y otro Variable,
3.—FEmplea métodos y sistemas especia-
les de evaluacién en relacién con el
concepto moderno de aprendizaje.
4.—Da oportunidades para el desarrollo de
la auto disciplina y el auto control.

~5.—Tiene’ organizaciones estudiantiles. . -
6.-—Mantiene un Departamento de Orien-
tacién para su alumnado:
A continuacién, se enumerarin en detalle
algunas de estas caracteristicas que inciden

en el problema de las relaciones de la Es- -

cuela Secundarla con la Universidad.
a) Coeducacién.

La coeducacién en el liceo, junto con per-
mitir el desarrollo de Ilas apt1tudes que fa-
cilitan la convivencia arménica de ambos
sexos y la justa comprensién de las relacio-

de la ensefianza secun- .
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nes humanas, provee al proceso educativo de
mayores posﬂaﬂu;lades para atender el creci-
- miento de la per;onahdad de alumno y para
su propia orientacién vocacional y educacio-
nal. Conducido el régimen coeducacional
. con criterio cientifico y como parte integran-
te de la planificaciéon de la vida y organi-
zacién . escolares, abre valiosas perspectivas
para la formacién de ideas, actitudes y ajus-
tes de conducta, y sirve a la vez como sblida
preparacién para la convivencia de ambos
sex0s en etapas posteriores, ya sea de estu-
dios, como de las act1v1dades de la vida co-
lectlva

i

b) 'Plan,_C'omﬁn y Plan Variable.

El “Liceo Manuel de Salas” ensay6 un tiem-
po atras, planes de estudio diferenciados en
el Secundo Ciclo. El propésito era dar al
alumno que ya se perfilaba como candidato
a la Universidad, la preparacién necesaria
para abordar con seguridad esta nueva eta-
‘pa. La- dlferencn.mon .de cursos humanistas
y cientificos aplicada a la altura del quinto
y sexto afios, se realizé sobre la base de es-
tudios preliminares de cada alumno, en cuan-
to a sus intereses y aptitudes. Sin embargo,
los resutados. obtenidos en dicha experi-

- mentacién llevaron al Liceo a abandonar tal

ensayo. Actualmente, el Liceo trabaja sobre
_la base de un Plan Coman y otro Variable.
(Véase Anexc N¢ 2 sobre el Plan de Estu-
dios- del Liceo Experxmental “Manuel de
Salas”).

El Plan Comun es un conjunto de expe-
riencias, actividades y conocimientos funda-
mentales proporcionados con el fin de satis-
facer las necesidades e intereses comunes de
los alumnos, promover el desarrollo de sus

“personalidades, ejercitarlos en el pensamien-

to reflexivo y darles la oportunidad de ad-
quirir una s6lida cultura que' los capacite
para la accién y resoluci6n irente al mundo
natural e histérico.

-El Plan Variable es un conjunto de ex-
periencias, actividades e informaciones pro-
porcionadas con el fin de permitir a los alum-
nos ampliar, profundizar y sistematizar co-
nocimientos y técnicas, en relacién con sus

- especiales intereses y aptitudes.

FEn esta definiciones se insiste en el aspec-
to de la formacién cultural basica comun
‘que puede ser debidamente atendida en un
régimen diferenciado de estudio. Este Gltimo,
implica una "especializacién prematura que

no puede lograrse sino’a expensa de una base
cultural minima. Esta consideracién tiene

especial validez en el caso de los pueblos la- ‘
tino-ameri¢anos con una corta trayectoria his- - -

torica y ‘en plena etapa de for‘macién' cul-

" . tural.

El Plan Varlable se aphca en el Liceo
Experimental Manuel de Salas, desde el pri-.-

- mero hasta €l sexto afio de humanldades. La

naturaleza y caracteristica de los cursos son
diferentes a medida que el alumno ayanza en
el desarrollo del proceso educativo. Para los

" primeros y segundos afios, los cursos del Plan

Variable son conjuntos de actividades y expe-
riencias que ofrecen- a los alumnos un campo
variado y extenso de eéstimulos y oportunida- -
des, para facilitar, tanto el proceso de explo- -*
racién de sus intereses y aptitudes, como para
iniciarlos y réforzarlos en las técnicas y habi-
lidades . que el trabajo del Plan Comtn les

,emce. .. r

En los cursos variables de 3 0s y 4.0s anos,
se lleva a cabo un trabajo mds sistematico .
y especializado. Las actividades de estos cur-
sos abandonan el caricter de enteramente
libres que tienen en 12 y 2° afios para adoptar
formas sistematicas de trabajo dirigido en
torno a los temas' centrales de los- cursos.
Ademas, los alumnos pueden permanecer en
estos cursos mas de un trimestre y todo el
aflo ain si asi lo desean. Los cursos del Plan
Variable 5° y 69, responden a la finalidad de

~ atender intereses y aptitudes especiales de los

alumnos. Sus programas tienen contenidos.
c1ent1f1cos, humanistas, artisticos y técnicos.

.Sin gbandonar la formacién cultural gene-

ral, objetivo permanente del Plan Comun,
los alumnos. emprenden el estudio més pro--
fundo de materias especializadas y entran al
uso de técnicas, de manejo de materiales y
desarrollo de habilidades especificas de las:
asignaturas diferenciadas. Por ejemplo, el
conocimiento general de la Biologia, de los
procesos vitales, de los grandes temas de la
salud, de la extensién e importancia de €stos
problemas en la vida contemporanea, estin
presentes en el programa de Biolpgia del
Plan Comutn. En cambio, el Curso Variable
permite al alumno hacer el estudio especia-

lizado de la Biologia y, ademas le provee de

mayores experiencias para la aphcac10n del
método cientifico y de las técnicas-de la in-
vestigacién en dicho terreno. De la misma
manera, los programas del Plan Comun, en
las asignaturas de Historia, Geografia, Eco-
nomia, Ciencia Politica, entregan al alumno

. .
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un panorama integrado de aspectos esencia-
les de estas disciplinas. Pero los Cursos del
Plan Variable, tales como Problemas Con-

temporaneos, Economla y Politica Econ6mi-

ca y Ciencia Politica, ponen al alumno en
" contacto directo con el anélisis profundo de
los sucesos, corrientes del pensamiento, des-
arrollos institucionales, ya sea a través de las
lecturas como de la discusién, los trabajos
de grupo y todos los resortes de la metodolo-
gia que permiten acercar al estudiante al
conocimiento vivo de los procesos y fuerzas
sociales.

La aplicacién del Plan Variable da un’

amplio margen a los alumnos del Segundo
Ciclo para practicar métodos de investiga-
cién, para desarrollar sus actitudes indivi-
duales de observacién y experimentacion, vy,
especialmente, para manejarse con indepen-
dencia y agilidad frente a los estudios, y ad-
quirir una solvente disciplina de trabajo.
Estas actividades capacitan al alumno que
-egresa del Liceo, para salvar con mayores
posibilidades de buen éxito las adaptaciones
que la vida universitaria le plantea en su
primier afio de estudio. El Liceo estima que
este ensayo es una contribucién eficaz para
facilitar el paso del egresado de la escuela
secundaria a la universitaria, y cuya aplica-
cién no sobrepasa exageradamente los limi-
tes, siempre estrechos, de nuestros presupues-
tos educacionales y da margen para cumplir
satisfactoriamente las finalidades fundamen-
tales de la ensefianza secundaria.

c) Métodos y Evaluacién.

. Una de las caracteristicas del Liceo es el
empleo de métodos y sistemas modernos de
evaluacién. Todo ello tiéende, por medio de
sus variados recursos, a desarrollar en el

‘alumno, diversas aptitudes y habilidades fun-'

damentales en el proceso educativo. El uso
de diVersas fuentes de informaciones, el tra-
bajo individual o de grupo, en la biblioteca,
en el laboratorio, en el taller, en la sala de
clases; el manejo de cuestionarios, la entre-
vista, el examen de revista y diarios, como
instrumentos de exploracién para el estudio
de un problema; la experimentacién y ob-
servacién cientifica, constituyen, seguramen-
te, aportes eficaces en la preparacién del
alumno para enfrentarse mas tarde con las
actividades de las escuelas especializadas.

d) Disciplina y auto control.

La vida escolar ‘del Liceo Experimental
“Manuel de Salas” elimina en lo posible el
concepto dé autoritarismo.y control ‘exterior
de Ia conducta. Se ofrece al maximo la opor-""
tunidad para gue cada alumno asuma una res-+
ponsabilidad consciente de sus actos € ini--

ciativas. La existencia de los Consejosde.. -
Curso, las normas mismas del trabajo'.de

‘clase, rompen la rigidez de la técnica exposi~
tiva y.la simple memorizacién; las activida-
des.de Comités de alumnos e Instituciones
Estudiantiles; la convivencia entre profesores
y alumnos en actividades al margen’ de la :

clase sistematica, etc., son medios que propen- -

den a formar en el estudiante una actitud de
disciplina consciente y de auto control.

. \ 7
e) Oréanizacionés'estudiantiles.' ’

Este es otro de los aspectos fundamenta—

les de la vida escolar del Liceo Manuel de -+

Salas. En Consejo Superior de Alumnos re~ -

presenta al -estudiantado, planifica, orienta i

y dirige las actividades libres de sus miem-
bros. Los Comités de trabajo, los Centros,
las Academias, resumen esta expresién es-
pontinea de la vida estudiantil.'En ‘estos gru-

pos conviven los alumnos de cursos diferen~"-."
“tes, intercambian experlenuas y proyectan -

actividades,
f) Depattamento de Orientacion.: .
~ .

La filosofia educacional del Liceo Experi-.
mental Manuel de Salas, implica un nuevo
tipo de relaciones humanas basadas en el
respeto a la personalidad de cada individuo; -
en la cooperacién, tolerancia y solidaridad,
y, también, en el principio psicolégico que
expresa que cada individuo es en si una uni-
dad, diferente a cualquiera otra, tanto en
sus caracteristicas fisicas como en las menta- -
les y sociales, y- en el principio sociolégito
que declara que el desarrollo del grupo so-.
cial depende del desenvolvimiento de ca-
da personalidad, y del esfuerzo coordinado
de todos hacia la realizacién_ de comunes
ideales.

Concebida la educacién como un proceso
de vida, en que el adolescente tiene que ele-
gir valores, tomar decisiones, y asumir res-
ponsabilidades, es necesario que el alumno
sea orientado hacia las decisiones mas iInte-
ligentes, a satisfacer los intereses de mayor

s Tl
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beneficio individual y colectivo, a la reso-
lucién méas adecuada de sus problemas, a
las responsabilidades que pueda asumir con

mas eficiencia 'y a las finalidades de mayor -

valor social. : ,
- La Orientacién es el proceso en el cual
el alumno es el elemento activo, que debe
" determinar el desarrollo arménico de su. per-
sonalidad, la formacién de felices relaciones
humanas, el aprovechamiento inteligente de
sus aptitudes y su eficiente funcionamiento
en la colectividad, orientado por el profe-
sor en el anilisis objetivo de sus problemas
y dificultades, inadaptaciones o inhibiciones,
en la comprensién clara de sus posibilida-
des y anhelos; en la eleccién de los mejo-
- res -procedimientos para que el adolescente
mismo decida, con los mejores elementos de
juicio, en un medio cambiante y complejo,
las aptitudes, los valores y principios que fun-
-damenten su vida individual. '

Quinta’
CONCLUSIONES

Considerando:
1*_Que la falta de articulacién entre la
-ensefianza secundaria y la Universidad, se
" traduce, en muchos casos, en una deforma-
cién de los fines de la ensefianza secundaria
y en un menor rendimiento de la ensefian-
za universitaria; ,
2¢—Que los hechos que dificultan una

articulacién adecuada entre ambos tipos de’

ensefianza, inciden en la distinta concepcién
que ambas ramas de la educacién tienen so-
bre los contenidos de los programas, los pro-
cedimientos didActicos y de evaluacién vy,
en .general, sobre el régimen de vida esco-
laz, y a |
°—Que las soluciones que se han inten-
tado para resolver el problema de la corre-

 lacién entre la ensefianza secundaria’y la.
" Universidad adolecen de limitaciones suscep-

tibles de ser superadas mediante la investi-
gacién, el Liceo “Manuel de Salas”, se per-
mite sugerir, al Segundo Congreso y Pri-
mera Asamblea de la Unién de Universida-
des Latinoamericanas, las siguientes medidas
que podrian contribuir a dar solucién a este
problema: '
I—Realizar estudios tendientes a dar
mayor elasticidad a los programas y
a los procedimientos didacticos de la
ensefianza en general y de la ense-
flanza secundaria y universitaria en
especial; Y,

Es necesario recordar que la orientacién
en la adolescencia, es. de importancia deci-
siva, porque es en esa etapa cuando se per-
filan, en forma notable las-aptitudes y ca-.
pacidades, se forman valores, se conciben
ideales, se vigorizan actitudes.’ e

De acuerdo con estas ideas, el Liceo ha
debido desarrollar un plan de orientacién que -
abarca todos los ‘aspectos de la personalidad
y crear su propio departamento que es, an-. -
te todo, un organismo coordinador encarga
do de planificar y de realizar cientificamen-’
te el proceso de orientacién de cada indi- "
viduo y de cada grupo. Participan en' este
proceso, profesores-jefes, profesores de asig- =
naturas, profesor cousejero, psicéloge, mé--
dico, visitadora social, padres.y alumnados.

(Véase Anexo N° 3 sobre: “Funciones :y

'Organizacién del Departamentg de Orien-

L2 A

tacién del Liceo Manuel de Salas™). '
Parte i

I1.—Arbitrar las medidas que ‘conduzcan
a mejorar los procedimientos que se
ponen en préctica para el ingreso de -
los estudiantes a las escuelas universi-
tarias, especialmente en el sentido de
imprimirle un caracter de mayor obje-
“tividad a aquellos que tienen como fi-.
nalidad la seleccién de los estudiantes;

III.—Propender a la implantacién ‘de Ser-
vicios de Bienestar Estudiantil y de
Orientacién en los Liceos y en cada
Escuela Universitaria. :

IV.—Recomendar a los Gobiernos y auto-
ridades educacionales respectivas la
urgencia de adoptar medidas para .
una planificacién uniforme en lo re-
lativo a la formacién y -perfecciona-
miento del profesorado secundario,
como asimismo recalcar la necesidad
“de buscar los ‘recursos que permitan .
crear la carrera del Magisterio, asegu-
rar la estabilidad en sus cargos y me-
jorar sus condiciones econémicas.

V.—Estudiar los medios necesarios para
que, en cada pais latinoamericano se
organicen comisiones docentes encar-
gadas de establecer, de acuerdo- con
los progresos de la Ciencia Pedagd-
gica, la debida correlacién entre la
educacién secundaria y la universita-
.ria, y g
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VI-—Recomendar el establecimiento, "en

_cada pais y dentro de los organismos
directivos de sus propios sistemas edu-
cionales, ‘de una Oficina Central In-
formativa que propenda al intercam-
bio de docurmentaciones referentes a

la forma cémo se busca solucién al -

_mismo problema en cada uno de los
paises interesados. ‘

“ANEXO N° 1

'FILOSOFIA EDUCACIONAL DEL LI-

CEO EXPERIMENTAL “MANUFL
DE SALAS” '

" 1.—Finalidades que orzez}tan la Zabor del

Liceo.

El Liceo Experimental “Manuel de Salas .

fundamenta su filosofia educacional en la

adhesién a los principios que garantizan la -

mejor convivencia dentro de una sociedad
democratica, principios que permiten al in-
dividuo a propender al desarrollo de su per-
sonalidad, para cumplir con eficiencia sus
responsabilidades frente a la colectividad.

Si consideramos la educacién como un pro-
ceso que capacita al individuo para adaptar-

se al medio en que vive, interpretarlo y me-
jorarlo, este proceso educativo debe éstar
orientado en el Liceo Experimental “Ma-
por las siguientes finalida-
des:

1.—Proporcionar al individuo las mas am-

" plias oportunidades para el desenvolvimiento

de sus capacidades, atendiendo a sus dife-
rencias especiales, sus intereses y aptitudes.

2.—Preparar al tip
nuestra realidad nacional reclama, a través de
experiencias y actividades que le permitan
comprender e interpretar sus problemas sobre-
salientes, de modo que se desarrollen en €l
actitudes y habilidades que lo capaciten pa-
ra actuar con eficiencia en su medio y con-
tribuir a su rneJora.rmento

3.—Proveer el maximo de situaciones pa-
ra el conocimiento y- comprensién del con-
tenido y desarrollo de la cultura humana.

I1.—Objetivos especificos del Liceo.

De acuerdo con estos fundamentos, la edu-
cacién que se imparte en el Liceo Experi-
mental “Manuel de Salas”, tiende a satis-
facer las siguientes finalidades importantes,

de ciudadano que

“realidad del pais;

que son comunes z todos los liceos chilenos.
I.—Proveer lo necesario a fin de que los .
alumnos mediante el conocimiento de he-

chos y fenémenos, la formacién- de ideales @ ;.-

y la incorporacién de habitos,. alcancen una
salud integral y sepan mantenerla, - se” ase-

gure una Vida activa y fecunda y el goce
pleno de la existencia, tanto desde el pun-

to de vista de la naturaleza fisica, como de -
la vida mental. : o

2.—Capacitar al adolescente para que"sé”}'

adapte inteligente y dinidmicamente al me=’

dio que lo rodea;. coopere al inctemento y -

perfeccién del acervo cultural y .adquiera :

los elementos cientificos y filoséficos’ indis- - . -

pensables para alcanzar la autonomia inte-

lectual que le asegure un progreso indivi-

dual constante.

3. ~-Preparar al adolescente para que sea
un elemento efwzente, dentro de. su propia .
familia, reconociendo en ésta -la institucién

fundamenta! de la comunidad humana y la .

primera condicién. de-la organizacién social, -’
a objeto de alcanzar un claro coricepto del

valor de la solidaridad y coo‘peracién’ de .- -

individuos v de pueblos entre si.

4.—Procurar la formacién ética y civica de S
los educandos, de modo que ésta se exprese
a través de una conviccién profunda y. de -
una actitud critica de la conducta, en va- -
lores, actitudes, ideales y sentimientos mo-

‘rales y signifiquen una adhesién conscien-"

te a las mas dignas y elevadas formas de
convivencia democratica. :

5.—Desarrollar en ellos las aptitudes, ha- -
bilidades y sentimientos para la creacién ar-
tistica, procurahdo cultivar, por la aprecia--
cién e interpretacién de la belleza un anhelo
de vida superior.

6—Despertar en el adolescente una acti- -
tud de interés permanente por los proble-
mas de la economia de Chile, de modo que
comprenda e - interprete acertadamente la
‘canozca, €l wvalor social
de la riqueza, aspire a alcanzar su.propia
independencia econdémica y sea un elemento
eficiente en su triple caracter de consumi-
dor, administrador y productor. :

7.—Ensefiar al adolescente el buen em-
pleo de su tiempo libre, tanto para su propia
satisfaccién como para cooperar con su ac-
tividad al bienestar colectivo. .

8.—Contribuir por todos los medios po-
sibles, a la formacién vocacional de los es-
tudiantes, a fin de que elijan el trabajo o
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la profesién que mas conyenga a sus capa-
cidades y posibilidades de éxito.

I11. —Prznczpzos educacionales que stistenta el
Liceo y formas deé realizacidn.

Para lograr la realizacién de sus finalida-

des, el Liceo Experimental “Manuel de Sa- -

~las” concibe el programa éscolar como la
© totalidad de las actividades y experiencias
que se desarrollan en el Establecimiento y

organiza su vida escolar de modo que se con--

PRINCIPIOS EDUCACIONALES

1. El L1ceo concibe la educac1on como
un proceso en evolucién que exige un

trabajo cientifico de permanente re-

visién y -estudio.

II. El Liceo considera necesario asegu-
rar la participacién de cada. uno de
sus miembros, tanto del personal do-

cente como del administrativo y téc- -
- nico, en el planeamiento y orientacién .

de la vida escolar, en el proceso de su

desarrollo y ‘evaluacién de 'sus resul-

tados, de modo que.todos adquieran
plena conciencia de que se trata: de
una empresa colectiva fundada en una
" permanente y reciproca cooperacién,.

III. E1 Liceo reconoce que cada indivi-
duo es en si una unidad diferente de
cualquiera otra, tanto en sus caracte-
teristicas fisicas como en las mentales
y sociales, y que esas especiales di-
‘ferencias deben ser atendidas, porque
el progreso del grupo social depende
tanto del desenvolvimiento arménico
de cada personalidad, como ‘del es-
fuerzo coordinado de .todos hacia la
" realizacién' de comunes ideales.

IV. El Liceo reconoce que todo adoles-
cente tiene "derecho a ser orientado
hacia las decisiones més inteligentes, a
satisfacer los intereses de mayor bene-
ficio individual y colectivo, a la solu-
ci6n mis adecuada de sus problemas,
a las responsabilidades que pueda asu-
mir con eficiencia y a las finalidades
de mayor valor social.

V. El Liceo concibe la vida escolar en
¢ . su totalidad, como un conjunto de ex-
periencias y estimulos eficaces para

templen los intereses, las necesuiades Y as-

. plracmnes tanto de los individuos como de

las 1n.;t1tuClOl’lCS sociales que deben interve-”

nir en el desarrollo del proceso educativo.
?

Esta concepcién del programa y el tipo de-

_ organizacién de vida escolar que exige, sig-

nifican para el Liceo la adopcién de los si- -
guientes principios educacionales, cuyo-con-
tenido explica la existencia de déterminados. -
orgamsmos ¢ instituciones; sistemas y fun-
ciones: :

PRI NCIPALES F ORMAS DE
REALL ZA CION

F uncién Expenmental del Liceo.

Ororanlzamon de la v1da escolar.

1. Direccién. ;, .
. Organismos Asesores.: '

. Consejo General de P10fesores

. Consejo Técnico.

. Departafentos espec1ales y de asigna-

O 0 N

turas.

6. Consejo de Profesores Jefes.
Atencién a las diferencias iridividuales;_

1. Departamento de Orientacién.

Plan variable. S

. Instituciones estudiantiles. '
Trabajos complementarlos de clases sis-
temdticas. :

5. Cursos de recuperac1on.

91

‘ oL _
Departamento Orientacion,

Prof esores-]éfes.

Instituciones Estudiantiles.
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que la adolescencia y ]uventud crez-
can en la cornprensm'l de los proble-

as de la convivencia social, de las
normas y principios en que ésta se ba-
sa y de los deberes, responsabilidades
y derechos que unphca.

El Liceo considera indispensable selec-
clonar un conjunto de experiencias,
actividades y conocimientos funda-
mentales con el fin de explorar y sa-
tisfacer las necesidades e intereses co-

munes de los alumnos, promover el

desarrollo de sus personalidades, ejer-
citarlos en el pensamiento reflexivo y
darles la oportunidad de adquirir una
sélida cultura que los capacite para
la accién y resolucién frente al mun-
do natural e histérico.

VII. El Liceo ‘considera indispénsable se-

VIII.

IX.

leccionar un conjunto de experiencias,
actividades e informaciones con el fin.
de permitir a los alumnos ampliar,
profundizar y sistematizar conocimien-
tos y técnicas, en relacién con sus es-
peciales intereses y aptitudes.

El Liceo considera que las actividades,
experiencias y conocimientos qué se
ofrecen al alumno deben ser seleccio-
nados y graduados de acuerdo, por
una parte, con su desarrollo biolégico,
ntelectual y emocional y, por otra, con
las exigencias que dentro del proceso
total de la cultura, la vida nacional”
plantea a la educacién.

El Liceo reconoce que los procedi-

‘mientos y técnicas que se emplean en

la realizacién de su programa escolar
deben ajustarse a la moderna concep-
cién del aprendizaje, concepcién que
propugna un completo desarrollo de
la personalidad de los alumnos, me-
diante su activa participacién en la
convivencia escolar y en la adquisicién
de conocimientos, habilidades, actitu-
des y, en general, todos los bienes cul-
turales més valiosos para la vida del

individuo y la colectividad.

El Liceo considera que el control
cientifico de los resultados del proce-
so educativo requiere la apreciacic'm
no sélo de los conocimientos, sino

Consejo de Curso, Comités de Tlaba]o
tros y Acadermas.

Consejo Superior de Alumnos.

Plafl . Comun.

Plan Variable. -

Contenido de las Asignaturas.

Métodos de tra%)aj_o. —

Sistema de .evaluacién.

Cen-




ANALES DE 1A UNIVERSIDAD DE CHILE

también, de las nuevas formas de
conducta individual y social, que los
alummnos adquieren y expresan en el
trafiscurso de la vida escolar.

" XI. El Liceo considera la nueva concep-
cion de disciplina escolar como un
- proceso dindmico que se traduce en
el desenvolvimiento arménico de la
. personalidad 'de los alumnos y en su
. integracidn consciente, reflexiva y vo-
luntaria a un sistetha de wvalores, "lo
cual significa adecuada comprensi6n
. de la conducta, equilibrio emocional,
practica de habitos y actitudes desea-
bles y adhesién a las convenciones jus-

tas y necesarias.

XII. El Liceo considera la colaboracién or-
ganizada de padres, amigos y ex-alum-

nos, un’valioso medio para promover .

' la solucién de los problemas de salud,

socio-econémicos vy educacionales de

su alumnado; para enriquecer la vi-

da del colegio; para extender su in-

fluencia a los distintos campos de la
realidad social inmediata y para con-
tinuar y divulgar su labor educativa.

Régimen interno.

.
N

- Asociacién de Padres y Ar'nigos del Liceo.

Asociacién de Ex-Alumnos.

o ANEXO Ne 2. -
PLAN DE ESTUDIOS DEL LICEO EXPERIMENTAL “MANUEL DE SALAS”

‘ a) Plan Comin.

Castellano  ........oiveocveeeereeenen e e
Filosofia
Hist. y Geografia, Ed. Civica y Ec. Poli-
“tica
Francés o Latin .
Inglés .
MatemAatiCas, ..oecorceeneeneerenieee eoreeeranaenes
Fisica '
Biologia
Quimica
Dibujo
Misica
Educacién para el Hogar (*) ..
Ed. Fisica oo

Religion

b) Plan Variable

(*) El grupo de asignaturas de Educacién pa-
ra el Hogar estd constituido por Labores Feme-
- minas, Trabajos Manuales y Economia Doméstica.

Las clases de esta tiltimma asignatura se concentran

T - II "HI IV \% VI
4 4 4. 4 3 2
- - = = 3 -2
3 3 3 3 4 4
3 - 3 '3 3 3 3
3 3 3 3 3. 3
4 4 4 3. . 3 3 .
— — — 2 2 2
3 3 3 3 2 -2
— — - — 3 2 2
2 2 2 2 — —
2. 2 2 2 - —
3 3 -3 — — —
2 2 2 2 2 2
1 1 1 — — —
30 30 30. 30. 27 25
4 4 4 6 8 10 .
34 34 34 36 35 35

!

en una tarde cada tres semanas, la que’se alter-
na con la tarde deportiva. T
Adema4s se incluyen en este grupo, las asigna-

turas que corresponden a los misinos objetivos
del Plan Variable,
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PLAN VARIABLE
ACTIVIDADES LIBRES

Los y 2:05 afios:

Los alumnos eligen dos cursos- tritestra-
les de dos horas semanales cada uno, de-

'biendo cambiar de actividades en cada tri-
mestre.

Cursos

CArte dramatico’ .eeveneenreenenns -2

ericdismo escolar ......ocooeeeee. 2 ”
Mitos y leyendas en la Historia

de la Humanidad ...............
Historia de la Geografia .
Club de Inglés ....cccccueeni
Club de Francés ...
Matematicas ......
Jardineria ...
Practica- de Laboratorio .
Iniciacién a la Pintura ...
Ceramica ..oooeecveeeverieenee
Caligrafia ".......
Artus graficas ...........
‘Danvas folkibricas .covvevernnnne
Conjunto instrumental .
Lenceria ..ooccovevvecvveeeennnnn.
Encuadernacién
Elementos de Electricidad ...... 2 »?

v

N ROND 1D R R N N N NI N R N N D

Aparte de estas Actividades Lzbres, el li-
ceo ofrecerd cursos de Francés y de Latin,

con dos horas semanales cada uno, para
aquellos alumnos que no sigan estos idiomas .

en el Plan Comtn. -

ACTIVIDADES DIRIGIDAS

3.05 y 4.0s afios:

Los alumnos eligen dos cursos trimestra-
les en tercer afio de humanidades y tres
cursos en cuarto, pudiendo extender su per-
manencia gn dichos cursos por el perlodo
de un afio.

Total de horas semanales en

tercer afio ...ocvcceeerceeririiennns 4 horas
Total de horas semanales en '
cuarto ano .............. e 6 horas
Cursos
Castellano .....cccocvveevennen.nd s 2 Horas
Historia y Geografia ................ 2 ?

Inglés oo, ORI 2 .

, leu_]o composicién R d1bu_]o‘

Cursos
Filosoffa ccovvvreriiincincnee 2
Gramatica Castellana .............. .2
Literatura Castellana ............ 2
Historia y Geografia ............. 2
Educacién Civica ..oocoeees e 2
Economia Politica % 2
Literatura Inglesa : 2
Literatura Francesa .......... S 2
Matematicas .......lveeeerveeencen 2
FISICA  woieccieeereeneeeeesneneeeeene 2.
Biologia ...ccoviieeninns . e 20
Zoologia y Botaruca crerreeeeniaaes 2
QUuIMICA it 2
Trigonometria ... etvrerreae e -2
Cosmografia .............................. 2
Artes Plasticas y Dibujo Téc- =
DUCO  ereererereereniescmearrienenserennes 2
Historia y Apreciacién del Arte 2
 Apreciacién Musical .......coeen. 2
'ANEXO N¢ 3

Francés ...
Matematicas
Fisica e
Biologia .ol
Quimica .......... e et
Dibujo y Pintura ...

téenico | .o
Artes Graficas ..
Modelado .............
Apreciacién Musical
Corte y Confeccién ...........
Decoracion de Interiores ...
Trabajos Manuales ................... ‘
Elementos de’ Construcc1on i
Primeros Auxilios ............ eeeerd

GRUPOS DE ASIGNATURAS
5.0s y 6.0s afios: : . :
Los alumnos eligen cuatro cursos en qum-

to afio de humamdades con un total ‘de-:
ocho horas semanales y cinco curses en sexto,
con un total de 10 horas semanales. Los
cursos tienen una duracién de un afio.”

FUNCIONES DEL DEPARTAMENTO .
DE ORIENTACION

I.-—Formacién del expediente y de la ficha
psico-pedagégica del alumno. R

IL.—Supervigilancia del traba]o escolar del -
alumno.
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Hl ~Info;ma010n educauonal y vocacional.

" TV.—Orientacién 1Pd1V1dua1

L ——Formac1on del expedlente y ficha psico- g

pedagoolca del alumno.

Para curnphr con su comet1do el Depar-
tamento de Orientaciér debe lograr un co-

nocimiento profundo del alumnado. Su pri-
mera labor consiste en recoger el mayor,

ndmero posible de informaciones sobre el
alumno, estudiar e interpretar este material

y resumirlo luego en forma clara y. expedita
en la Flcha escolar Se completa ésta, ade- -

més, con los datos sobre rendirhiento escolar,

actividades extra:programéticas y anteceden-

tes proporc1onc.dos por los Profesores Jefes,

Profesores de asignaturas, ‘Servicio de Bien-

estar vy Padres y Apoderados.

El expediente de cada alumno lo forman,"

corrientemente, los siguientes documentos:
a) Cuestionario de informacion personal
y del hogar. A través de él se puede apre-
. clar el nivel socio-econémico y el ambiente
cultural dei hogar; '
b) Prueba de capacidad general. De pre-
ferencia se aplica la Prueba Mental de Ofis

o el Test Colectivo de Terman. En los casos -
en que no satisfacen los resultados obtenidos.

con una prueba colectiva se somete al alum-
no a una prueba individual de-inteligencia;

c¢) Cuestionario sobre aspectos de la per-
sonalidad. E1 de Hugh.y M. Bell para el Se-
gundo Ciclo, y el de Pitner para el Primer
Ciclo;

d) Estudio de valores de la personalzdad
de Gordon'W. Allport y Phillip E. Vernon;

) Cuestionario de las aptitudes e intere-
ses vocacionales; _ .

f) Cuestionario sociométrico .que permiie
no sélo apreciar la adaptacion del alumno al
medio que lo circunda, sino, ademds, cono-
cer el grado de integracién del grupo.

II.—Supervigilancia del trabajp escolar del
alumno. :

1. Atencién al Plan Variable. El Departa-
mento organiza su atencién al Plan Variable,
en la siguiente forma:

a) Participacion en el proceso de motiva-
cién de los cursos del Plan Variable;

) Estudio de las-elecciones de los alum-’
nos y seleccién de los casos de mscrnan:.om,s
erradas; .

¢) Entrevistas con aquellos alumnos que

no eligieron ‘su Plan Variable de acuerdo

con sus aptitudes y posibilidades, para secun-

-darlos en una adecuada eleccién;
d) Control de asistencia y comportar'he'l- S

to de los alumnos en los cursos de este Plan -

durante el primer mes de-funcionamiento y
luego permanente atencién a quiénes -pre-
senten problemas en relacién con este Plan.
2. Estudio del rendnmento escolar de los
alumnos. o
3. Colaboracién con los Profesores ]efes en
los trabaJos de Consejo de Curso. .

III.—Informacién educacional y vocaciorial. :

1. Informacidn a los alumnos que se in-
corporan al Liceo: Experlmental “Manuel
de Salas” sobre las caracteristicas fundarrien- -
tales de la-vida escolar de “este liceo, con el
ob]eto de facilitarles el proceso de adapta-
cién al nuevo ambiente escolar. o

2. Estudio de nuestra realidad econémica-
en lo que dice relacién con el campo profe-
sional y del trabajo en Chile. . .

3. Recoleccién de prospectos y -material
grafico, ilustrativg sobre Planes de Estudio-y
caracteristicas de las diversas escuelas uni-
versitarias y de otros establecimientos edu-
cacionales que-se ofrecen como continuacién
de estudios a los estudiantes secundarios.

4. Atencibén a los Padres y Apoderados en
problemas de educac1on y de vocacién de sus
pupilos. .

5. Organizacién " de visitas a establec1-
mientos educacxonales e industriales y de
charlas que completen la labor de. Orienta-
cién del Liceo.

IV.——Orientaci()ﬁ individual,

Atenc1on a través de entrevistas a los
alumnos:

1. Que presenten problemas emocionales
y personales

2. Que se retiren del Establecimiento, con
el objeto de ayudarlos a buscar una adecua-
da solucién a sus, problemas futuros.

3. Que obtengan bajo rendimiento escolar.

4. Que presenten problemas vocacionales.
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COORDINACION ENTRE EDUCACION SECUNDARIA Y UNVERSIDAD

La coordinacién de estudios entre la Edu-
cacién Secundaria y la Universidad ha de
entenderse en un doble aspecto: objetivo y
subjetivo.

El aspecto ob]etlvo se refiere a los con-
tenidos de enseflanza, esto es: cultura ge-
neral y disciplina de especializacién. El as-

" pecto subjetivo, en cambio, encara el pro-
blema de la actitud mente del alumrno y

la correspondiente actitud y capacidad do-

cente del profesor. No se trata en este al-
timo caso de la metodologia que pone en
-juego un determinado -catedratico para im-
partir su enseflanza, cuestién incluida en
el punto de vista objetivo y, por lo tanto,
relacionada intimamente con los contenidos
.de materia. Se trata, fundamentalmente, de
las condiciones especiales que se requieren

para obtener la idoneidad en el ejercicio del .

magisterio y que exceden por mucho una
técnica mas o menos este"eotlpada dentro
de ia enseflanza.

Admitido este criterio ha de entenderse
que en la actualidad la coordinacién en el
doble’ aspecto indicado, esto es, como un
proceso que permita una légica y medular
‘continuidad entre el liceo y las Escuelas
Universitarias sélo se ha reducido a una
prueba de Bachillerato, que se efectiia con la
intencién de seleccionar, a. base de materias
de cultura general y materias de especialidad,
aquellos alumnos considerados con la pre-
paraciéon suficiente para proseguir estudios
superiores. De este modo casi ha sido ente-
ramente desestimnada, la idoneidad y papel
especifico de los dos sujetos que integran el
proceso educativo: el estudiantete y el profe-
SOT. . . o
En algunos paises latinoamericanos, todo

el nroceso del dltimo ciclo de la Escuela Se-
- cundaria se llama Bachillerato, con lo cual
se quiere significar la importancia decisiva
que se atribuye al liceo -en cuanto curso
preparatorio para estudios superiores. En
otros paises, en cambio, (como €l nuestro)
se reserva el nombre de Bachillerato para
una prueba que se realiza como exigiencia
de ingreso a las Escuelas Universitarias, y

en la cual una parte va dirigida hacia la

apreciacién de la cultura general del postu-

- estudios preparatorios para la Umvers1dad

eexigencia fundamental, desestimar los inte-

. "~ Por ARTURO Prea
- (Universidad de Chile).

lante y otra, a los conocimientos que‘poseé .
en relacién con la indole de los estudios ‘su~
periores que desea realizar.

Ahora bien: el Bachillerato . con51derado
en el primer caso como una modalidad o pro-
ceso de estudios -aparece -mucho-mas - justi- -
ficado que en su forma de modalidad de:
simple examen. En efecto, la realizacién’ det

durante varios afios garantiza una Ias se-.
ria formacién intelectual y' adquisicién de. .
habitos de- estudios para lograr el cono'ci-,
miento clentifico, artistico, literario y filosé- :
fico, mientras que un sunple examen para el’
ingreso, reduce enormemente las- probablh—'
aades de seleccion racional y adecuada del,
candidato. Sin embargo cabe hacer una gra-'
ve y fundada critica al Bachillerato enten-.
dido como proceso o modalidad de estudios -
realizado a través de varios afios, yd que en
este caso el Liceo en conjunto pierde su va-"
lor como proceso de estudibs auténomos -di
rigidos a formar al individuo en la etapa
de su-adolescencia para pasar a servir exclu~
swamente intereses y prop051tos unlver51ta- :
rios. _
La psicologi‘a de la edad evolutiva ha es-
tablecido fundamentalmente la peculiaridad
de las diversas etapas del ciclo vital: Infan-.
cia, Pubertad, Adolescencia, Juventud, Ma-
durez; es de tal suerte que el proceso esco-.
lar debe instituir sus grandes ramas de en-
sefianza en funcién de tales etapas o periodos,
distinguiendo una Escuela Primaria para 1a -
infancia, una Escuela Media o Gimnasio pa-’
ra la” pubertad, una escuela Secundaria o
liceo para la adolescencia y la Universidad.
para la _]uventud Ningln otro prop051to pue- .
de dejar sin efecto esta exigencia bésica fun-
dada en la estructura blologlca, psicolbgica
y espiritual del individuo, 'tipica para ‘cada
etapa de su crecimiento. De alli que la
autonomia del liceo deba ser respetada tan-
to en sus ultimos fines y objetivos como en
sus planes y programas, régimen de trabajo: |
y vacaciones, modalidad dlsc1phnar1a siste-
ma de calificaciones y examenes. Sin em-
bargo el liceo no puede, a pesar de esta

reses de una parte unportante de alumnos
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que desean presentar estudios Universitarios.
CCc»mo armonizar, entonces, esta desmedida
‘exigencia psicolégica y pedagégica, por una
parte y por otra, cultural y profesional? En
Chue se ha pretend1do dar solucién satis-

- factoria al problema planteado, introducien-

do una prueba de Bachillerato con una

parte dedicada a lenguas generales: lengua -

patria, ‘historia y geogra affa de Chile, flloso-
fia, lenguas vivas extran]eras y otra asig-
" natura de especializacién: Matematlcas
Ciencias de la Naturaliza, Ciencias Sociales.
Aparentemente es ésta una acertada solu-

cién, por cuanto con ella se respeta la es- -

pecﬁlmdad de los estudios humanisticos que
se exigen para la formacién juvenil vy, ade-
més se ofrecen los medios necesarios para
efectuar una seleccién adecuada al ihgreso
de las escuelas universitarias. En rigor, sin
embargo, con semejante solucién no se sir-
ve ninguno de .los dos fines anotados, a tal
punto que recieniemente se ha creido nece-
sario introducir una flexibilidad en los dos
dltimos cursos del liceo, - considerando que
con.la actual modalidad de los estudios in-
diferenciados de la ensefianza secundaria y
la prueba de Bachillerato con mencién en
Letras, Matematicas y Biologia, no se satis-
facen las exigencias de una preparacién y
seleccién suficientes para la Universidad.
i Extrafia solucién es ésta, por-cierto ya que
partiendo de los intereses de unos pocos ado-

" lescentes —como corresponde a la cuota de’

alumnos que postulan a la Universidad—
se sacrifica la gran masa de ellos que rea-
. liza estudios secundarios en los dos ultimos
cursos del liceo sin la intencién de prosegmr
en la enseflanza superior!

Un criterio de inocultable tendencia ha-

cia la preparacién especializada prematura
ha dejado de esta suerte al margen la ten-
dencia de formacién general humanistica y
no precisamente en el momento de ingreso

la Universidad como habria sido légico,
sino en -el proceso mismo de la Educacién
Secundaria. Semejante solucién, por lo- de-
‘mas, contradice las criticas especificas y muy
fundadas que notables y eminentes catedra-
ticos universitarios de Medicina, Leyes, In-
"genieria, Arquitectura, etc., hacen al liceo.
En efecto, 14 causa primordial de fracaso
de los jévenes estudiantes en los primeros
" cursos universitarios (segn ellos) no co-
rresponde a falta de conocimientos de bio-
loorla historia, matematlcas sino mas exac-
Lamente a la avsencia de habitos de estu-

dios y de condiciones para la adquisicién’ de

una cultura eorgénica y sistemdtica, junto a
la deficiente o nula capacidad para realizar
investigaciones en el laboratorio o en la bi-
e - Lo ) L

blioteca. Una erudicién y- superficialidad

manifiestas en los més importantes sectofes de

la cultura, seria  pues, la causa del enorme,
nimero de j6venes qué de-afio en afio se
ven constrefiidos a abandonar las aulas uni-

versitarias, desorientados o escépticos y. so-

bre tode, con la certeza de haber sido ati-

borrados en el liceo de ingente cantidad de
conocimientos sin valor alo’uno para Ia rea-

lizacién de estudios superiores ni mucho me-
nos para actuar de 1nmed1ato en la Vlda
practlca :

Planteada la critica en estos términos cabe
_preguntarse, entoces; ¢cuil podria ser la so- .

lucién adecuada, racional y, sobre todo fa-

cilmente aplicable .al problema de la coor--

dinacién entre el liceo y la Universidad a lo

menos en su aspecto objetivo o de conteni- .

do de ensefianza? En nuestro sentir -reco-
mendando en primer lugar: el establecimien-

to en el Gitimo curso de las humanidades -

—no precisamente de una bifurcacién, ni
mucho menos de una trifurcacién que parece
absurda y lesiva para el actual proceso de

vinculacién estrecha entre ‘las diversas dis--

ciplinas de la naturaleza y de la-cultura,
sino una nueva modalidad de trabajo
dentro de las diversas asignaturas por me-

dio de seminarios que perrnitieran segiin

las aptitudes o interés manifiestos del alum-
no, realizar una modesta labor de invés-
tigacién o profundizacién en algunas de
las asignaturas del sexto afio de humani-
dades. En segundo lugar: la implantacién

de una prueba de Bachillerato que debiera

procurar en armonia con.esta nueva moda-
lidad -de trabajo en el Gltimo curso secun-
dario transformar substancialmente su actual
estructura, reduciendo no sélo las cantidades
de materia que abarca actualmente, sino lo
que es mdas importante, el nimero mismo
de disciplina que intervienen en dicha prue-
ba. De desear seria, en este orden de ideas,
que se ofreciera al joven postulante a estu-
dios universitarios una prueba de tipo te6-
rico o discursivo (interpretacién y comenta-
rio critico de un texto sobre filosofia, histo-
ria, literatura, ciencias sociales) y una acti-
vidad relacionada con el laboratorio. En

cuanto a los idiomas extranjeros, bastaria '
establecer las exigencias de una traduccién-

en una determinada. lengua con el caricter
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de optativa por parte del alumno, ya que
en la actualidad las grandes obras cientifi-
cas y literarias poseen per lo menos traduc-
cién al inglés, al francés y afin al italiano.
El actual sistema de Bachillerato ha per-
dido crédito o solvencia entre -los propios
alumnos y profesores. Una prueba de ingreso
"a la Universidad debe caracterizarse por el
rigor y la seriedad de los problemas que con-
tiene, de tal suerte que cada vez mas en se-
mejante prueba se deberia tender a circuns-
cribir y precisar determinados. propésitos o
“tépicos ofrecidos al alumno para que éste,
con ayuda de diccionarios, mapas, ldminas,:
tablas, estadisticas, graficos, etc., pudiera
" afrontar con alguna originalidad y compe-
tencia. o ’
‘En tercer lugar; la incorporacién_en los
planes y programas de estudios de las escue-
las universitarias, de aquellas disciplinas cul-
turales y de trascendencia para la vida con- -
jemporanea, a fin de ofrecer a los jovenes la
cportunidad de proseguir estudios humanis-
ticos superiores y, por ende, de indole infor-
mativa, pero en compatibilidad con el piopé-
sito de preparacién especifica profesional.
En este orden de ideas cabe recordar los en-

sayos muy sugestivos realizados en el PerG”

v de los cuales Luis Alberto Sanchez da
cuenta en su notable y documentada obra:
“La Universidad Latinoamericana” publica-
da bajo los auspicios del comité organizador
del primer congreso de Universidades Lati-
noamericanas. ‘

= El esquema propuesto y ensayado con éxi-
to es el siguiente: “el alumno de segunda
ensenanza ingresa a la Universidad después
de rendir un examen general que tiene dos
aspectos a escoger; predominantemente cien-
tifico o predominantemente literario. Una vez
probado en el examen de Bachillerato, ingresa
al ‘colegio universitario cuya estructura tiene
tres grados: A) cursos comunes -obligatorios
para todos los aspirantes a cualquier profe-
sién: Castellano, un Idioma vive, Introduc-
cién a las Matematicas, Historia de la Cultu-
ra, Introduccién a las Ciencias Naturales: B)
Cursos Mixtos electivos, segin que el alumno
escoja una profesién y obligatorio respecto a
la Facultad elegida; o sea, cursos que las
Facultades profesionales consideran indis-
pensables y que el alumno toma de acuer-
do con su eleccién profesional por ejemplo:
anatomia, introduccién a la quimica so-
ciologia, historia de las Instituciones anti-

ap'

guas, historia de las Instituciones naciona-
les; C) cursos absolutamente electivos que
el alumno escoge segiin su gusto, sin tener

en cuenta la profesién que va a seguir. En

otros términos, un alimno que ‘opta. por:
Medicina sigue: 12 los cursos comunes obli-
gatorios para todos; 2° los cursos sélo. ne-

cesarios para los estudiantes de Medicina; =
3° curso que se avienen sélo a sus intere-’ .
ses inmediatos o mediatos arqueologia, his- .
toria del arte; filosofia etc. Hasta aqui el

autor citado. Por mi parte, quisiera agregar
que la crisis intelectual y de orden ético que

. - . . B
-se registra actualmente en la formacién uni-
versitaria y en el ejercicio- profesional. co- -

rrespondiente, en parte importante se de-

riva del estrecho profesionalismo adgquirido

por €l joven en las escuelas de preparacién’

superior y, en parte del insuficiente, pre- -
cario y cada vez mas menguado humanis-..

mo" que imparte la segunda ensefianza.

Se ha hecho un lugar comtn criticar al ::
'liceo, que ha pasado a ser algo. asi como

la piedra de toque de todo diagnéstico des-
favorable en materia de crisis educacional.
En verdad parece més légico y fundado ha-
cer recaer también la critica (a lo menos
como criterio comparativo) sobre el orga-

nismo universitario carente como se halla de - -

coordinacién interior con la segiinda ense-
flanza. Los jévenes que afluyen a las aulas
universitarias —apenas-adolescentes— nece-

sitan una ayuda eSpiritual y sostén vigoroso

gue los inmuniza contra el escepticismo, la

desilusién, y la resistencia hacia todo anhelo -

de adquisicién’ cultural organica. ;Qué le

.damos, en cambio, desde el momento en que

el inquieto estudiante desea penetrar con
avidez por la puerta estrecha de la sabidu-

ria oficializada y superior, quizis con el mis--"
mo fervor con que se ingresa, por la primera .

vez, a un templo cuyas puertas semientor-

nadas ocultan el ambiente consagrado a la' .-

fe y al contacto con los valores méas exceélsos
del espiritu? :

Desgraciadamente en vez de todo esto, le'; .-

espera un lenguaje, arido, frio que encadena
sus conceptos mediante una légica deshu-
manizada y extrafia a las mis caras viven-
cias juveniles, mientras en su alma inmadura
se agita la fantasfa, todavia en raudo vuelo
y a mucha distancia de esa realidad demasia-

do sérdida para sus anhelos e inquietudes y. .

que-sélo la-edad madura puede ‘apreciar en
sus grandezas y miserias. ¢ Goémo exigir, en~
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tonces, a los ]ovenes alumnos que 1n0rr‘,san

una inmediata y profunda adecuamon inte-

rior a los estudios universitarios?

Algunos piensan que el coordinar la edu-
cacién secundaria con las diversas facultades
‘es en esencia un problema de una mejor

eleccién o distribucién de materias. ‘Asl se

‘explica la actual relacién de los programas
en matermaticas elementales, por ejemplo de
la ecuacién del segundo grado —materia del

licco— se debe pasar a la {érmula de Car-
dano, tema universitario y que resuelve el

- mismo problema para el exponente o tres;
0 del estudio superficial de las causas del in-
_dustrialismo y teé¢nificacién de la vida con-
tempordnea —tal como se desarrolla en el

liceo—— se pasa al anilisis més profundo de.
tales causas, en la ensefianza superlor adu- *

ciendo mas cifras, invocando mas estadisti-
cas o poniendo a disposicién del joven in-
*experto, deslumbrado aunque lleno de temor,
una abundante bibliografia que méas se pa-
rece a un hacinamiento de escombro$ que a
un conjunto orginico, coherente y-armonio=

sos de sabiduria auténtica. Tal es, la reah-.

- dad de nuestras escuelas superiores con sus
educadores universitarios, ayunos a veces de

la responsabilidad que les corresponde, por.
cuanto en la intima conveniencia de su fun-

cién docente, en la doctrina que exponen, en

la ejemplificacién que aportan para escla-

recer conceptos, o en la actitud -toda que
revelan en el ejercicio de sus magisterios,
poca o ninguna vibracién espiritual mani-
fiestan.

La cétedra universitaria en los dltimos
tlempos ya ho es ni representa con mucho
la alta. tribuna para dirigir autorizadamente
la palabra a la juventud. Y como nunca hoy,
los estudiantes al parecer irresponsables y fri-
volos que pululan en las calles, los cines, los
campos deportivos o fos lugares de mediocre
o dudosa categoria necesitan —porque estan
desorientados y no tienen ejemplos dignos
que immitar— una mente robusta equlhbrada

y, sobre todo, generosa que los conduzcan

1ntehcentemente para_ lograr la cabal com- .
prensién de los gravisimos problemas que .

deben afrontar en la actualidad. Y que mno
se diga con indiferencia o falta de interés
hac1a la asuncién de responsablhdades que
nada se puede intentar siquiera para ofrecer
ayuda a los estudiantes que-egresen la segun-
da ensefianza. O la Universidad es una ins-
titucién forjadora de ideales; a la vez que

hY

gscuela de adquisicién cultural; esto es hogar
lleno de calor humano capaz de formar no-
bles personalidades o no es nada. Como
institucién de simple ensefianza ‘profesional .
apenas si representa una caricatura de aque—l .
llas escuelas de artesanias y oficios que se

,mantuv;eroq incélumes milenariamente -y,

gracias a ese inmenso - sentido genercso del”
cual recibieron prestlglo permanente como' g
ocurriera con el taller en el medloevo y la
Academia en el Renacimiento.

'Y es en esta ausencia.de espiritu y de ca-
lor humano que con frecyencia se registra -
en las instituciones universitarias, que qui- .
siéramos colocar el signo de la crisis moral-

y espiritual de la’ parte mas valiosa- de la ju- :

ventud contemporanea, Es asi como perde
mos hoy la fuerza viva misma que mas hu--
manamente utilizada podria promover -el

decisivo Y eflcaz movimiento de regenera- S

cién. . ;
Es indudable que tal movimiento en su' 

autenticidad y su sentido misional resolveria
‘incluso los prohlemas econdémicos, por cuan-

to no es a la falta de riqueza el elemento
débil en la crisis que vivimos, sino la mala
y torpe direccién en que se Ie estlma usu-
fructda.

Como nunca la ]uventud en nuestro pais

"y en las demés reptiblicas de América Latina,
afiora una elevada formacién' humanista y

especializada desde el momento mismo en

que ingresa a las aulas universitarias. Como

nunca, se hace necesaria, pues, una mejor

atencién a este clamor’que tiene en su raiz

un sentido escatoldgico y dimensién religiosa.

Como nunca, por eso, la coordinacién entre

la segunda ensefianza y ‘la escuela superior .
ha de entenderse para nuestro mundo latino,
en una coordinacién fundada en la nueva

actitud del catedratico con su investidura de
maestro, generoso, de guia inteligente y cor-
dal amigo. '

CONCLUSIONES

En base a los antecedentes expuestos urge-
propender a una coordinacién de indole ob--
jetiva y subjetiva (ciencia'y conciencia) en-
tre el liceo y la Universidad, procurando:

1° Bl robustecimiento de la cultura huma-.
nistica en la segunda ensefianza como. vincu-
lo fundamental entre los pueblos latinoame-
ricanos, previa seleccién rigurosa de aquellos
problemas y materias de estudios que esen-
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cialmente correspondan a la vida contempo-
ranea y a los ideales de la juventud actual;
2° La vigorizacién de actividades investi-
gativas y de bisqueda personal —por parte
del alumno— en laboratorios y bibliotecas,
- especialmente en los dos altimos cursos de
liceos, con- atingencia -a las especialidades
que se desean profesar en las escuelas uni-
versitarias y como un medio de afianzar
aptitudes o vocac1ones, sin recurrir a la bi-
furcacién;
3¢ El funcionamiento de catedms de cul—
tura general humanistica, a lo menos en el
primer curso de las- diversas facultades y que
" permitan a un nivel elevado mantener el
conocimiento vivo de los méis trascendentales
valores espirituales de la cultura occidental,
" que dar fundamento inconmovible a nuestras
instituciones bésicas y demotraticas de Lati-
noamérica;
4° La seleccion del cuerpo docente de los
Gltimoes cursos de la' segunda ensefianza v,
sobre todo, de los candidates a profesores

COORDINACION DE LA ENSENANZA

universitarios en las disciplinas generales hu- .
manisticas, sobre los -cuales habra de recaer
 no sélo Ia responsabilidad de competencia .
. profesional especializada y sélido prest1g1o“
académico, sino la exigencia de una mani--
fiesta aptitud e idoneidad para encauzar los,
intereses espirituales de los estudiantes, ins- -

_ pirdndoles el imperativo. de una auténtica .-

emancipacién - econémica, capaz de afianzar
las posibilidades cultirales de nuestra tradi- "+
cién y destino histéricos..

La revisién de la actual orgamzacmn de”
clubes, centros de . aluinnos, ~asociaciones -
de estudiantes, y toda suerte de ambientes"
juveniles, con el propésito de favorecer en’
ellos a través del desarrollo de actividades :
artisticas, sociales, intelectuales, deportivas, -
destinadas, especialmente, a los‘alumnos'en""
la edad de la adolescencia, el mejor conoci~" -’
miento de las posibilidades que tiene cada =
individuo y su aptltud para realizar estudios -
superiores.

SECUNDARIA CON LA UNIVERSITARIA
Por Emio UzcATeGut
: Decano . Facultad de Filosofia, Letras y -
" Ciencias de la Educacién. Universidad
' Central de Quito.:

+ PREMISAS

1. Los colegios secundarios o liceos tienen
por objeto la educacién de los adolescentes.
La educacién secundaria tiene su propia fi-
nalidad, sustantividad por si misma y cumple
una misién especifica. No es la antesala ni
el peldafio para la Universidad. Podria, en
ponderacién no haber Universidades; pero
el liceo o colegio secundario existiria.

. Un gran porcentaje de los egresados de
los colc‘nos o liceos no van a la Universidad
y de, consiguiente la funcién de los colegios
no es preparar para el ingreso a la Univer-
sidad, sino contribuir a la formacién de la
personalidad de los adolescentes.

3. Un hecho comprobado & que ni adn
en los paises en los cuales imperan en todo
el territorio unos mismes reglamentos, planes
y programas de estudio, hay una educacién o
preparacién uniformes en todos los colegios.
Las diferencias, aun entre colegios de la
misma categoria y caracteristicas es grande.

N

Lo que es mis, esta d1ferenc1ac1on es nece- .
saria y conveniente. . E

4 Los paises latinoamericanos ' tienen zo-

distritos, regiones con profundas dife-.

rencias, por mucho que ya exista bien-estruc- =

turado un sentimiento de unidad nacional.
Las adaptaciones al medio suponen variedad

~en los tipos de colegios o liceos para las dis-
tintas secciones territoriales.

5. Factores de indole politica, econémica, -
regional y de otros érdenes determinan qué
colegios de la misma categoria tedrica, no la
tengan en la realidad, pues carecen de recur-
sos materiales, tales como gabinetes, labora-
_torios, museos, talleres, etc., la gran mayoria .
de estos planteles, mientras unos pocos dis-
frutan de abundantes medios.

6. En la gran generalidad de los - paises:
latinoamericanos, gran parte del profesorado
que responde por la educacidén secundaria no
ha recibido una preparacién técnica ni psico-
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sociolégica. ]unto a algunos graduados en
Facultades o Institutos Superlores de Peda-
gogia, hay normalistas prunanos profesiona-~
les como médicos, ingenieros, abogados etc.,
 Iiteratos, politicos y no faltan quiene carecen
de todo- titulo. En estas condiciones la. cali-
dad de la educacién que actia sobre los
alumnos de liceos o colegios difiere notable-
mente. . '

+ 7. No hay homogeneidad, y sélo es de de-
searse en grado relativo, en cuanto concierne
a los alumnos que egresan de los planteles
secundarios de un pais, por mucho que todos
tengan recibido un mismo titulo.

8. Hay colegios y profesores exigentes y
séveros en las calificaciones que dan a sus
alumnos, mientras hay otros laxos, indiferen-
tes o que prodigan las notas altas. Por muy
" nuinérica que sea una calificacién, dos de

ellas numéricamente, iguales, no refleJan una

misma realidad.

9. De una manera general son muchos
los egresados de planteles de educacién se-
cundaria que no tienen cultura general sufi-
ciente para ingresar a una Universidad de
tipo latino, en que no existe el college.

10. Falta mucho por hacerse en cuanto

a orientacién vocacional en los colegios se- -

* cundarios. Son inmensa mayoria los jévenes
que llecan a la Universidad sin vocacién
ligeramente enfocada siquiera. Son muchos
los que no saben qué quieren ni a qué aspi-
ran: Son muchos los jovenes que por culpa
del colegio que no los supo orientar, deam-
bulan de una facultad o escuela a otra y es

grande el tiempo que pierden en sucesivos
ensayos hasta hallar una ubicacién, muchas

-veces fruto de las circunstancias, mis que de "

una aficién o aptltud <
11. Ni los examenes de ingreso m’planta-,

dos en muchas escuelas universitarias ni la: .

concesién del bachillerato por sélo las uni-
versidades, ha probado hasta ahora ser efi-

caces homogenlzadores

12. El régimen universitario, su dldactlca
sus finalidades difieren de los del colegio y
requieren de un periodo de cierta, adapta-
cidén a la nueva Institucién.

CONSECUENCIA

Dada la circunstancia de que muchas uni-
ver51dades son autonomas Yy que no- pueden‘/
conseguir, sino en casos Imuy e*(cepcmnales
las. necesarias reformas de los sistemas de
educacién secundaria, al menos por de pron-
to, la solucién mas viable y satisfactoria es el
establecimiento de cursos preparatorios para
el ingreso a todas las escuelas universitarias,
los que deberian estar a cargo de las Facul-.
tades de Ciencias de la Educaciéon o de Hu-
manidades, cursos que tendrian la misién de

. lograr la requerlda homogenizacién de los
aspirantes a universitarios y que ala vez que- )

darfan impulso a la orientacién vocacional,
completarian la cultura general de los egre-
sados de los colegios, debiendo contarse en
su curriculum ramos como Métodos de Inves-
tigacién C1ent1f1ca y Filosofia de las Cien-
cias.

REI_"AC.IO’NES DE LA UNIVERSIDAD CON LA EDUCACION SECUNDARIA

7

A objeto-de establecer en forma justa y

correcta, el problema de las Relaciones de la
Universidad con la Educacién Secundaria
el Segundo Congreso Universitario y Primera
Asamblea General de la UDEUNLA, reco-
mienda a los diferentes paises de Latino-
américa establecer en la forma mas exacta
posible los siguientes datos:

1. Nomero de casos de idiocias y de retra-
sados mentales socialmente irrecuperables.

‘2. Ntmero de personas que debiera llegar
en cada pais a la Escuela Primaria.

Por el Dr. CARCIATELLO .
Profesor de la Facultad de Altquitectura de la
Universidad de Chile,

3. Nlmero de personas que se matriculan
en las Escuelas Primarias.

" 4. Namero de Escuelas fPrunanas en casla
pais, y capacidad.

5. Nimero de alumnos que terminan por
lo menos quinto afio de Escuela Primaria.

6. Establecer el nimero de personas que
debieran adquirir Educacién Secundaria o su
equivalente o si debe lucharse porque todo
hombre adquiera dicho grado educacional. °

7. Ntmero de Establecimientos de Educa-
cién Secundaria y capacidad. . pe

T
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8. Namero de personas que llegan a_ma-
tricularse a los Establecmlentos de Educa-
cién Secundaria.

9. Ntmero de personas que fracasan antes
del 3.er afio y némero de las que fracasan .
antes del 6° afio.

10. Si la Universidad constztuye un grupo
de seleccién y qué porcentaje de alumnos
secundarios, debieran ingresar a las aulas
universitarias.

11. Ntamero de Universidades de. cada
pais, capacidad de ellas y quien o quienes
realizan su financiamiento basico.

12. Ntmero. de alumnos matriculados en
el 1.er afio de todas las facultades y de todas

_las universidades.

13. Ntmero de fracasados al‘termmar to-
talmente el primer afio de. estudios.

14. Ntmero de egresados considerando el
mismo afio en cada escuela universitaria.

15. Costo medio por cada alumno prima-
ri6, por cada alumno universitario.

16. Establecer en cada pais lo que se con-
sideraria un porcenta]e estlmatlvo correcto
de fracasos.

17. El ndmero de escuelas primarias, se-
cundarias y universitarias de cada continen-
te, como asimismo, su némero de alumnos.

18. Ntumero de maestros primarios secun-
darios y universitarios de cada palis latmo-
americano.

" Personalmente hemos seguido muy de cer- -

ca la intensa labor de muchos sefiores miem-
bros de la honorable primera comisién y nos
hemos ocupado varios sobre el partlcular

‘Las dificultades . para conseguir datos va--

gos atn del propio pais, es drande mayor
aln para homologarlos y mayor alin para
comparar las estadisticas latinoamericanas,
con las norteamericanas y con las de los pai-
ses de la érbita soviética. )

El gasto estéril y la pérdida de energia
es realmente impresionante, especialmente si
consideramos que nuestros célculos nos dan
un costo de § 130.000 chilenos por alumno
y por ano, (750 délares). -

Con datos muy imperfectos por cierto, esti-
mamos que el ntmero de Universidades en
el mundo no sube de 2.300 y que el total
de alumnos universitarics del mundo es del
orden de los 5 millones entre los 2.300 mi-
llones de habitantes que existen sobre el
planeta.

El fracaso del Primer Afio de Medicina -

el afio 1923, alcanzé al 70% de los matncu—;
lados. El fracaso actual de mi Facultad es

del orden del 50% al 60% para el primer’ i
afio; cifra que rige aproximativamente, para "

el rundlmlento de produccién profeswnal en .-
relacién con los matriculados en primer ano, -
al finalizar el Gltimo curso. _

El fracaso de la educacién secundaria es
mayor ain y el de la instruccién prunarla
alcanza cifras impresionantes, '

Como en biologia la pérdida de elementos
generadores es extremadamente grande, 40 :
mil huevos en una mujer y millones de mi-
llones de espermatozoides en el hombre para = .
dar a luz unos 4 6.5 hijos, considero de la ..
mayor importancia la verificacién y -estable-
cimiento de las mencionadas cifras. Y para

que se haga mds evidente lo que acabo de .~

decir, que no podemos proceder con cifras -
al azar me bastara ilustrar a la honorable

comisién, que el nimero de enajenados men- -

tales en Chile llega a 35 mil, de retrasados
mentales en todas las edades a 120 mil 'y se
estima:en 185 mil .el niimero de individuos
con perturbaciones de la personalidad en di-"
ferentes grados.

Vuelvo a reiterar que a objeto de no partir

de bases empiricas, me he permitido someter = -
esta ponencia a la consideracién de la hono- *
rable comisién y lamento muy sinceramente °

no poder participar en ella. .
Serfa un gran honor para mi, el que

total o parc1almente se la con51derara como. »

un aporte efectivo para el esclarecimiento de -
la realidad educacional y un aporte bésico
para el Tercer Congreso de Ia Unién de
Universidades Latlnoamerlcanas

RELACIONES DE LA UNIVERSIDAD CON LA EDUCACION SECUNDARIA

" Este trabajo ha sido elaborado a base de
las ponencias de que la Comisién dispuso,
y del estudio y discusién realizados en ella.

' DELEGACION DE LA UNIVERSIDAD pE CHILE -
Por esta razén hemos prescmdldo aqui de los
aspectos de fundamentacién tebrica, y en.
las partes pertinentes hacemos la referencia -
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-al ‘trabajo en el cual dicho aspecto o pro- -

blema esta presentad_o en particular.

PLANTEAMIENTO DEL
PROBLEMA

o - R
La btsqueda de una solucién respecto 3
las zelaciones entre la Educacién Secunda-
ria y la Universidad, ha preocupado cons-
tantemente a los organismos encargados de
la educacién en crenerally, en especial, a los

educadores, sin que, hasta el presente, se ha-

yan logrado_resultados plenamente satisfac-
torios. Se puede afirmar, pues, que éste no
_es un problema de hoy ni circunscrito a un

- determinado pals, sino que ha sido planteado

en las mis diversas formas en todos los pe-
riodos del desarrollo educacional y.en todos

los paises. Naturalmente, por razones obvias,

se ha presentado con caracteres mas atrudos
‘en los palses latinoamericanos.

Existe el hecho real de que la mayor parte
-de los alumnos que ingresan a la Universi-

dad, proviene de la ensefianza secundaria.
Pero como las finalidades de ambos tipos de
ensefianza difieren fundamentalmente, y no
* existe entre ellas la debida correlacion, ocu-
Tre que el alumno egresado de la. ensefianza
secundaria encuentra serias dificultades de
- adaptacién cuando ingresa a la Universidad,
. dificultades que, en gran medida, contribu-
yen al fracaso de los estudiantes, especial-
mente en el primer afio de las Escuelas Uni-
versitarias.

Liceo Expérimental “Manuel de Salas”).
El planteamiento del problema debe ha-
cerse en términos que no desvirten las fina-
lidades especificas de cada una de estas ra-
mas de la ensefianza. Al impacto de nuevas

situaciones y caracteristicas de la vida colec-

tiva, se desvanece la anacrénica imagen del
liceo como escuela preparatoria para ingre-
sar a la Universidad. La funcién del liceo se
~enfoca hoy como la formacién integral de/
- adolescente y.su incorporacién a la vida cul-
tural por el camino del desarrollo y vitaliza-
ci6n de su personalidad. El criterio actual,
junto con quebrar la concepcién aristocras
tizante del liceo y acercado cada vez mis
a la realidad individual y social, diversifica
los objetivos de esta ensefianza y agudiza, en
consecuencia, el problema de las relaciones
de .la ‘Escuela Secundaria con la Universi-
dad. (Ver Ponercia presentada por la Uni-
versidad de Costa-Rica). :

(Relaciones entre Ia Ensefianza
Secundaria y la Universidad. Ponencia del

- Egidio Orellana, parrafo:.

En termmos generales estamos frente a un
problema de ajuste entre dos instituciones
con finalidades propias y que deben, sin em-
bargo, coordinar su accién, no solo porque
una rec1be de la otra el matenal con que

debe trabajar, sino también porque ambas

contribuyen a una obra comn. Consecuentes "
"con el principio de la unidad del sistema

educacional, no podemos aislar esta relacién
de la Universidad con el liceo, de la que
existe entre la primera y los demaés tipos de
escuelas medias, ecomo los Institutos de ense-
flanza profesional y técnica. (Informe Sr.

cacional).

El Sistema Edu--

II. RELACIONES ENTRE LA EDUCA-

CION SECUNDARIA Y LA
UNIVERSIDAD .

Las relaciones entre el liceo y la Univer-
sidad pueden ser examinadas a la'luz de dos
6rdenes de conmderaaones las que derivan
de los objetivos proplos de cada rama de la
ensefianza de su régimen de estudios, sus mé-
todos, su vida éscolar; y aquellas que. fluyen

. de situaciones o dlsposmlones reglamentarias

que tienden a regular el paso de-los estu-

diantes de un grado a otro. Hablaremos em™

el primer caso de “correlacién interna” y lla-
maremos “correlacién externa” al segundo.

a) Problemas de correlacion interna. -

'

1. Situaciones. Muchos son los factores que -

confunden al egresado del liceo en su primeér
contacto con el aula universitaria. Enfrenta

métodos de trabajo, otros procedimientos de
control y.evaluacién del rendimiento.escolar;.

estrecha convivencia de estudiantes de am-

bos sexos, etc., todas situaciones qué entor-
pecen una feliz adaptacién y malogran a
veces, las mejores posibilidades. (Ver Ponen-
cia del Liceo Experimental; Ponencia del
Departamento de Estadistica, Informaciones
y Orientacién del Servicio de Bierestar Es-
tudianti] de la Universidad de Chile).

2. Soluciones. Frente a estos hechos se han

_intentado diversas soluciones:

a) La diferenciacién de 1os planes y pro-
gramas en los Gltimos afios del liceo, a'fin
de preparar mejor a los alumnos para los
estudios profesionales que emprenderan en la
Universidad. Este intento puede conducir

al grave error de la profesionalizacién pre-

‘un régimen de estudios diferente, nuevos -

.
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matura, a la vez que a la 1nterrupc10n del
proceso de formacién cultural general. La

separacwn de los alumnos de los altimos - -

afios del liceo en grupos humanistas, cienti-
ficos, etc., donde.el énfasis en la preparacién
espec1f1ca puede llegar hasta sacrificar un
programa comin de cultura general, se expo-

ne a caer en los vicios caracterlstlcos de la

umlaterahdad Es preciso reconocer ademas,

- que muchas veces esta diferenciacion, se ha

hecho sélo en términos de preparacién para
garantir el éxito en las pruebas de admisién

a las escuelas universitarias, perdiéndose por

tanto de vista las finalidades propias de la
educacién en la etapa de la adolescencia.

" (Ponencia Universidad de Costa Rica).

Planteada en estos términos, esta solucién

puede hasta considerdrsela como un peligro--

so movimiento regresivo, ya que ‘nuestras
ideas actuales sobre el respeto que merece
la personalidad del nifio, aconsejan’'demorar,

" cuanto sea posible, el momento de su estric-

ta profesionalizacién” (R. Munizaga, “Prin-
cipios de Educacién”, 61).

Es preciso dlStlIlO'UIr entre esta diferencia-

ci6n y otras formas de diversificacién -de
estudios que, sin abandonar la formacién
cultural general, introducen procrramas y ac-
t1v1dadf=s tendientes a una 'méxima atencién
a las diferencias 1nd1\'1duales, intereses y ap-

.titudes de los alumnos, asi como a los fines

de la explorac1on vocacional. (Ponencia Li-

“ceo Experimental) ;

b) La inclusién en los planes de estudio
de las escuelas profesionales universitarias, de
una serie de ramos tedricos preparatorios, que
no tienen otra misién que la de llenar la
laguna existente entre la preparacién recibi-
da en el liceo ¥ la que requieren los estu-
diantes antes -de iniciar los cursos profesiona-
les especializados. Puede decirse, que, en este
caso, la escuela profesional se anexa una ta-
rea adicional, que la obliga a prolongar sus
afios de estudio y crea una reduplicacién
onerosa, ya que el mismo curso teérico debe
ofrecerse en més de una escuela como pre-
paracién para carreras diferentes (v. gr.,
Quimica General) en la Escuela de Medi-
cina, en la Escuela de Farmacia, en la de
Agronomia, en la de Veterinaria y en el Ins-
titute Pedagégico. (Ponencia Sr. E. Orella-
na);

c) La creacién de una escuela de estudios

pre-universitarios interpuesta entre la escuela
secundaria y las escuelas profesionales de ni-
vel universitario, tal como ocurre, por ejem-

plo, con el “coHeUe amerlcano. La: ventaJa»
de esta solucién remde no sélo en la econo-
mia que reporta el evitar la reduphcac10n
de cursos a que hemos aludido, sino también
en la posibilidad de concentrar los recusos y

facilidades existentes, de dar con estos estu- T

dios una extensién y un caricter que no po-

drian tener en la escuela secundaria,y; en.la. -
de reunir en los mismos cursos a' jévenes con
tendencias, vocaciones diferentes, que se esti-"

mulan mutuamente y amplian por su con-

tacto sus respectivos -horizontes espirituales.

La desventaja consiste, en que Ja creacién de
esta institucién, amenaza con una prolonga-
cién de los afios de estudio, a menos que,

para hacerle lugar, se acorten los estudios - .~
» del liceo, los de las escyelas umver51tar1as

o los de ambas instituciones. v

Este Congreso ofrece una magnifica opor- B
tunidad para analizar diversas tentativas de
solucion al respecto, recoger estas experien- .
cias y propiciar el camino que ofrezca ma-.
yores garantias. (Ponencia Sr. E. Orellana).

b) Problemas de correlacion externa.

1. Situaciones. El primer problema  que
encontramos aqui es ¢l de la seleccién- del
estudiantado universitario. Mientras el liceo -
tiende a la universalidad y ambiciona recibir

en sus aulas a todos los adolescentes, las es-. . .

cuelas profesionales universitarias, tienden a

. restringir su matricula ya sea en atenciém- -

a las facilidades materiales que dispone, ya

‘sea cifiéndose a su propia estimacién.de las -

necesidades naclonales en el campo respec- '
tivo. Se suma a ‘estos factores de restriccién
la circunstancia de que muchas universida- -
des sélo acogen en su seno a las profesiones..
liberales, lo que: contrlbuye a limitar aln’-
méds su campo de accién y a reducir, por

ende, su alumnado.

Debe esperarse por cierto, que el incre-’
mento de los recursos que una sociedad-pue-
de dedicar a la ensefianza superior, conduzca
a una expansién creciente de las oportuni-
dades de estudio de las Universidades. Des-
de otro punto de vista, podria confiarse en -
que un mejor conocimiento de’las necesi-
dades reales de la sociedad podria conducir
a un levantamiento de batreras artificialés
que hoy impiden sin razén el acceso a las
aulas Universitarias. Todo esto es justo y nos :
permite esperar una futura-y poderosa expan-
sién de la poblacién universitaria. Sin em-
bargo, hasta que la Universidad pueda ab-

L
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sorber todo el contingente de estudiantes de

la ensefianza secundaria, el que hemos sefia-
-lado serad un problema mas o menos ‘perma-

nente, que. necesita ser encarado también:

con medidas de caricter permanente.

FEn ningtin caso esta seleccién universitaria
deberia adoptar el criterio de limitar el in-

greso de los alumnos por fijacién de cuotas
para las diferentes cspec1al1dades universita-
rias, determinadas por estimaciones arbitra-
rias de perspectivas profesionales. Las limi-
taciones materiales deben ceder el paso a las
necesidades sociales y éstas, deben ser justa-
mente estimadas en un constante proceso
cientifico de balance y revisién, que se tra-
duzca a la vez en abundante informacién
orientadora para la juventud que explora
posibilidades.

2. Soluciones. Varios recursos se han em-
-pleado para operar esta seleccién:

a) Seleccionar a los alumnos en atencién
a las calificaciones obtenidas en el liceo, es
una medida insuficiente que hay .que des-
cartar, puesto que tales calificaciones han
sido colocadas en funcién de las finalidades
propias de la ensefianza secundaria y en ma-
nera alguna, teniendo en vista las exigencias
de la ensefianza universitaria;

b} La prueba de Bachﬂlerato es un medio
de operar esta seleccién. Sin embargo no
existe consenso acerca de la bondad de es-
ta solucién. Tal como se la aplica actual-
mente en Chile, es mas una prueba de fin
de estudios secundarios, que de diagnéstico
para el ingreso a la Universidad. Esta prueba
de seleccién deberia sin duda ser perfeccio-

nada, mientras sea preciso recurrir a ella. Al

‘lado de los instrumentos de medicién inte-
lectual, deberian figurar en las menciones
especiales, tipos de pruebas que permitieran
evaluar los intereses, aptitudes, capacidades,
condiciones personales del alumno, en cuyos
resultados pudiera encontrarse un panorama

" miés real de las verdaderas posibilidades del
postulante a los estudios universitarios. (Ver
Ponencia Liceo Experimental) ;

c) Al lado de la prueba de bachillerato
existen en Chile los exdmenes de admisién
que exigen la mayor parte de nuestras es-
cuelas universitarias. Sin embargo, tales ins-
trumentos de medicién y apreciacién no han
sido desarrollados con rigor cientifico, lo que
1nvahda, por c1erto, su calidad de instru-
mentos para apreciar las posibilidades reales
de los postulantes, y pronosticar su.futura
reaccién dentro del aula universitaria.

Una labor cooperativa de las Universida-
des latinoamericanas serd de alto provecha
-en este campo y contribuird a acelerar la
‘adopci6n de criterios de seleccidén mas racio-
nales; . a \
d) Enormes dificultades se obviarian. en

este transito del liceo a la Universidad si ya
"a través de la ensenanza secundaria el alum-
“no hubiera sido cientificamente ayudado..

por un servicio de orientacién vocacional .y -
educacional. La decisién profesional debe
edificarse sobre una doble exploracién pre-
via, tanto de las condiciones del alumno como
de las exigencias propias de la carrera. La
existencia de estos servicios en los liceos, in-
corporados al proceso educativo mismo, guia-
rian al alumno _antes de entrar a la Univer-
sidad. Estos servicios ya existen en los liceos
de Chile y en algunos ‘de ellos, como en el
Liceo Experimental “Manuel de Salas”’ de-
pendiente de la Facultad de Filosofia y Edu-
caci6n funciona desde hace varios afios y han

‘acumulado a este respecto. una valiosa expe- |

riencia. (Ver Ponencia Liceo Experimen-.
tal}. L ’ ’
La funcién de estos servicios.de orienta-
cién no puede terminar a la altura de la
ensefianza secundaria. Debe proseguir ~en
el nivel universitario y en este sentido, tam-
bién la realidad chilena ofrece una tentativa
de solucién, que ya ha acumulado impor-
tantes experiencias: el Departamento de
Orientacién del Servicio de Bienestar estu-
diantil de la Universidad de Chile. La ne-
cesidad de ayudar al joven a resolver multi-
ples problemas de adaptacién, de reajustes,
en la decisién profes1ona1 as] como tam-
bién de guiarlo a través de variadas dificul-
tades de orden ocupacional, econdémico y
social, reclaman la existencia de este servicio
de orientacién universitaria. {Ver Ponencia
del Departamento de Estadisticas, Informa-
ciones y Orientacién del Servicio de Bien-
“estar Estudiantil de la Universidad de Chile,
“La decisién - profesional”; “Sentido de la
orientacién profesional universitaria”).

I1I. RELACIONES DE LA UNIVERSI-
DAD CON LA ENSENANZA SECUN-
‘ DARIA Y TAREA DE DIFUSION
C'ULTURAL

La Universidad tiene no sélo la responsa-
bilidad de impartir en un nivel de estudios
superiores, la cultura, sino ademas de exten-~
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der ésta hacia todos los niveles del campo

social. .

E] funcionamiento de esta extensién cul-
tural debe. contemplar las necesidades que
provienen de los diferentes grados o etapas

de la ensehanza v a la vez debe delimitarse

claramente del campo del perfeccionamiento
profesional. No incumbe a la Universidad,
por ejemplo, una intervencién directa frente
al 4rea que abarca la educacién elemental o
primaria. En Chile tal educacién suplemen-
taria es parte integrante de los servicios de
educacién primaria. En lo que respecta a la
extensién cultural en términos de los conte-
nidos que imparte la educacién media, es
éste un problema que debe ser dilucidado
a la luz de las exigencias que plantea la
realidad, sin olvidar por cierto que toda difu-
.si6n universitaria debe llevar el sello de la
cultura superior y representar una tentativa
permanente a elevar el tono general de estu-
dios y a incorporar las capas més amplias de
la poblacién a las grandes adquisiciones de la
cultura, tanto en el orden de las ciencias,
como en el de la tecnologia y de las artes.
(Ver Ponencia del Sr. E. Orellana, “La Uhi-
versidad como un Instituto de Educacién
General”). :
Dado que este aspecto serd debatido espe-
cificamente en la Segunda Comisién, nos
remitimos a ella para su estudio mas deta-
llado. ’

1V.. RELACION CON LAS ESCUELAS
PROFESIONALES DE GRADO SUPE-
RIOR NO UNIVERSITARIAS

Asi como a través de todo el planteamien--

to o de nuestro problema, no podemos per-
der de vista el principio esencial de la uni-
dad de] sistema educacional, en este aspecto
de las relaciones de la Universidad con las
escuelas profesionales no universitarias e ins-
titutos politécnicos, tampoco podemos ‘po-
nernos al margen de la gran tendencia de
nuesiro tiempo a acercar ciencia y técnica,
borrar las fronteras entre el trabajo intelec-
tual y el manual, integrar teoria y practica.
Los avances contemporaneos de la tecnologia
la colecan a la par, en calidad creadora y
beneficio social, con la disciplina cientifica.
La dignificaciéon de las profesiones técnicas

es una necesidad imperiosa en nuestros paises

que tan urgentemente necesitan apresurar su
construccién econdmico-social, incorporar a

sectores cada véz mdas grandes a las tareas
de la produccién material y cultural.

Es a la sociedad misma a quien interesa
elevar el nivel de todos los estudios que con-
duzcan a ‘profesiones técnicas no universita--
rias. Rebajar tal calidad, reducir sus requi-

. sitos, empobrecer sus contenidos, equivale a "
actuar con el prejuicio contra lo manual y se. "

traduce en una actitud de permanente discri-
minacién que aleja al individuo de un campo
de posibilidades, donde su capacidad crea-
dora puede muchas veces desembocar no:
sélo en el éxito individual, sino en el posi-
tivo beneficio colectivo.”- S

Las relaciones de la universidad. con los in-.
titutos profesionales superiores de grado no_
universitario, han sido encaradas con diver-+:
sos criterios en nuestros paises. La Universidad
los ha -ignorado y han nacido al margen de

ella; o bien la universidad ha tratadé de im- - !

pedir su desarrollo mas ‘alld de su tuicidn, -
credndose un clima de beligerancia; o, en ter- .-
cer término, la universidad ha adaptado esta

necesidad social, ha mirado con benevolencia . . -

su crecimiento y las ha acogido en su-seno, o
bien ha colaborado estrechamente con su des--

arrollo y progreso, Sin" duda es esta Gltima .
situacién la que importa beneficios mas posi- - .

tivos a la colectividad, puesto que ella signi-
fica recoger las demandas que proceden dela
vida social, 'y a la vez cumplir.con este impe- -.-.
rativo de la cultura contemporinea que bus-. -
ca la formacidn integral del hombre y la.dig-
nificacién de todas las expresiones creadoras.
(Ver Ponencia Sr. E. Orellana y Ponencia
Sra. O. Poblete). :

Este Congreso deberia examinar la cues-
tién planteada Intercambiando las’ experien-
cias continentales, ya que ella toca por tantos’

aspectos a problemas’ entre los mds agudos " -

de la-hora presente en América Latina.

IV. LA UNIVERSIDAD ¥ LA FORMA-
CION DEL MAGISTERIO -

No puede guedar al margen de las consi-
deraciones de nuestra Comisién el aspecto de

- la formacién de los maestros. Todos los pro-

blemas que hasta ahora hemos sefialado, in-
ciden de una u otra forma, en la labor que la -
Universidad desempefie como formadora del
magisterio. También se dan aqui variedad de
situaciones, gue llegan incluso hasta poner en
peligro el principio de la unidad’ del sistera -
educacional. (Ver ponencia Sra.'O. Poblete). .
No ha podido evitarse en la practica, por di-

i
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versas razones que la formacién del magiste-
rio, se haya repartido en diversos institu-
tos que no siempre caen bajo la directa tui-
ci6n de la Universidad. El concepto de un
Instituto Central de Educacién ha sido lar-

. gamente debatido, sin qué el analisis de sus
“ventajas y defectos, haya materializado en

una iniciativa que signifique hasta el momen-

“to superar las situaciones existentes. Por enci-

ma de todo, a la Universidad debe interesar-
le mantener el mas alto nivel de preparacién

.y perfeccionamiento de los maestros, si con-

- sideramos que la funcién educadora, en cual-
quier nivel que ésta sea impartida, implica

una gran complejidad y reclama, por tanto,

“‘una elevada capacitacién cientifica. (Ver po-
"nencia Liceo Experimental).

oportunidad que la Universidad tiene de ase-
gurar esta formacién en los institutos que de
ella dependen; puede cumplir en gran exten-

sidn. con esta tarea, a través de los cursos de -

perfeccionamiento profesional.

N

-~ V. C'ONC'LUSIONES Y REC'OMENDA-

pre-profesionalizacién de otras

CIONES

. La Comisién sobre “Coordinacién de la

-ensefianza media, liceana y secundaria, con
la Universitaria”, . propone a la considera-

cién del Segundo Congreso Universitario

-y Primera Asarnblea General de la Unién
-de Universidades Latinoamericanas,

las si-
guientes conclusiones y recomendaciones:

A. Fines y organizacidn de la ensefianza
media, ljceana y‘secundaria.

En relac1on con este punto la Comisién
chilena declara que:

1. Conviene tomar todas las medidas que
aseguren la continuidad en el proceso edu-
cativo; '

2. Debe desecharse toda medida de pre-

profesionalizacién como tentativa para re-

solver el problema del ingreso a la Univer-

-sidad del estudiante que viene del grado se-

cundario de la ensefianza;
3. Conviene diferenciar claramente esta

" que buscan una exploracién con fines voca-

e

cionales, a través de la ensefanza del liceo;

Conviene estudiar a la luz de las expe-
riencias continentales si el ajuste entre en-
seflanza secundaria y la universidad se ase-
gura mejor creando institutos pre-universi-

Aparté de la

tentativas

tarios o acregando al comlenzo de las ca-
rreras universitarias, -cursos tedricos baqlcos.,

B. Selecczon e ingreso del estudiante de en-
r sefianza a la Unwemdad :

En este asunt'o‘la Comisién chilena se pro-
nuncia por la necesidad de ir hacia la crea-

. cién de servicios permanentes de orientacién-

educacional, vocacional y profesional que
desde el liceo y a lo largo de la vida uni-
versitaria, ubiquen al joven, con la ayuda
de todos.los elementos cientificos que exis-

-tenr " al respecto, en -los estudios y carreras

profesionales ‘para las cuales ‘lo sefialen sus

* intereses, aptitudes. y capacidades persona- B

les. En consecuencm, recomienda::
1. Crear servicios de . orientacién educa- .
cional Y vocacional” en los establecumentos‘

_de ensefianza secundaria; -

2. Crear en la Universidad el departa- R
mento ‘de orientacién profesional, con sus

servicios anexos a las escuelas, y. sugiere con
este fin considerar las experiencias del ser- .
vicio existente en la Universidad de Chile;
3. Crear un organisméd central que -ase-
gure la coordinacién de estos servicios, des-
de el punto de vista del problema general.
y. sus principios cientificos;
"4, Preparar con los recursos cientificos

~ que ya las universidades poseen —Institutos”

de Psicologia y de Sociologia—, los instru-

mentos.de exploracmn, profesiogramas, bate- -

rias de tests, normas y procedimientos, etc.;:
5. Crear cursos profesionales para la for-

_macién de especialistas que realicen con

prlnc1plos y métodos cientificos, tanto la in-
vestlga(:lon como la aplicacién de la fun-
cién orientadora;

6. Reemplazar las pruebas de admisién a

" las escuelas universitarias por pruebas de '~

seleccién de tipo 'general, hechas con méto-
dos objetivos y que den un panorama no
solo de las condiciones intelectuales, sino de
las aptitudes y capacidades persona.les de
los postulantes.

En relacién con la recomendacién ante-
rior, la Comisién chilena declara que la se-'-
leccién de los alumnos para ingresar a la

" Universidad, debiera idealmente hacerse so-

_ci6n, tanto a la luz de un mayor rigor cien-

bre los informes acumulados por los servi-
cios de orientacién. Que mientras tal situa~ -
cién no se realice, hay urgente necesidad -
de revisar los actuales mstrumentos de selec- :

tlflCO como sobre la base de estudios” ob]c-
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tivos de ‘las condiciones que cada profesién
exige.

C. Establecimiento de un Instituto Latmo-'

americano de Orientacion P'rofeszonal
Universitaria.

La ComISIO”l chilena .estima que las ex-
periencias recogidas en el Departamento de
_Orientacién del Servicio de Bienestar Estu-
diantil de la Universidad de Chile, y ex-

presadas en la ponenc1a preser‘tada al Con-
greso, copst1tuyen una excelente base de
discusién sobre el ‘tema de la Orientacién
Profesional Universitaria. Con respecto al

~Instituto Latinoamericano - de Orlentacmn

Profesional Universitaria, estima“que: .
Por el momento podrla intentarse la crea-
cién de un gran centro informativo que fa-
cilite el intercambio de experiencias y, a la
vez, unifique estas actividades en cuanto a -
principios v métodos de trabajo.. :

LA PRUEBA DE BACHILLERATO

1. EL BACHILLERATO Y LA ENSE-
NANZA SECUNDARIA

Seglin nuestra actual legislacién, la Uni-
versidad de Chile otorga el grado de Bachi-
ller en Humanidades y exige como primer
requisito para optar a €}, la Licencia Secun-
darfa, que implica el haber terminado con
éxito los seis afios de estudios de los Colegios
Secundarios.

La enseflanza humanista impartida en
nuestros liceos, se desenvuelve en dos ciclos
de trabajo de tres afios cada uno: el pri-
mero de ellos lo recibe un considerable nu-
mero de adolescentes que se dispersa mds

" tarde, porque ingresa a escuelas profesiona-
les de segundo grado, necesita ganarse de
inmediato la vida o sigue una etapa de estu-

dios. En este Gltimo caso debe profundizar .

las materias que constituyen las tareas corres-
pondientes, hasta encontrarse en condiciones
apropiadas para el ingreso a la Universidad.

Nuestra Ensefianza -Secundaria, mediante
una serie de avanzadas reformas, ha venido
acentuando su tendencia formativa, hasta

proporcionarle al alumno la ocasién de des- -

arrollar su personalidad, con vistas al inte-

rés social. Sin embargo, dentro de una am-’

plia politica educacional, el gobierno no ha
podido desentenderse de los intereses inme-
diatos de los padres de familia que miran
notoriamente, en los dltimes cursos de las
humanidades la formacién para carreras uni-
versitarias.

Recientemente se han modificado los pla-
nes de estudio, intensificindose el aprendi-
zaje de ciertas asignaturas, de acuerdo con
las aptitudes de los educandos.

&

Por Santiaco Pefia v LILLO
De la pnlvemldad de Chile.

“Es asi como en quinto y sext6 afio existe

‘en la actualidad un plan de ramos comunes
y un plan de estudios diferenciados. En este -

altimo plan se contempla un mayor ntimero
de horas de ciertas asignaturas, que serdn’,”
preferidas por los estudiantes que deseen
seguir profesiones relacionadas con discipli-- .
nas histérico-literarias, biolégicas o matema- - -
ticas. _ '

Al término del cuarto afio de humahida-
des, el alumno deber4 estar informado acerca
de las carreras a que puede aspirar y los es-
tudios que debe hacer para alcanzar un me-

jor éxito en la prueba de bachillerato. De -
~aqui se deduce la importancia que ha tomaf PO

do entre nosotros el servicio de Or1entac1on
en los liceos del pais.

* Organizado primeramente en los colegios
experimentales, se ha ido extendiendo a los -
establecimientos comunes, con resultados que
deberdn ser cada dia mds satisfactorios.. :

El Orientador extremari su atencién al térs

mino del primer ciclo para ilustrar al alumno .

sobre los distintos tipos de establecimientos . - .

de continuacién; al mismo tiempo debera
efectuar una indagacién destinada a descu-
brir sus aptitudes. Un moderado plan de es-
tudios, llamado variable, le daré oportunidad
al alumno para ocupar algunas horas en
ramos 'y actividades de su especial agrado.
En cuarto afio de humanidades, el Orien-
tador debe realizar un trabajo de la mayor
responsabilidad, al completar la prueba de
aptitudes en relacién, la mayor parte de las-
veces, CON una carrera universitaria. -
Junto con el establecimiento de las actua-

les modalidades que caracterizan al Bachi- ,:,
llerato y que datan de 1939, a un profesor
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de sexto afio, destacado con el caricter de
Jefe de curso, se la ha seflalado la misién
de reunir los antecedentes necesarios para

hacer una semblanza de sus alumnos, con el

objeto de que las comisiones examinadoras
de la Universidad puedan dar un dictamen
mas ilustrado de las condiciones del candi-
dato. Los formularios que la Universidad ha

. distribuido ‘en los colegios se han ido perfec-

cionando. y actualmente se estima que algu-

nos antecedentes podria estamparlos el pro-

pio alumno a titulo de autorretrato.

Por otra parte, las notas. obtenidas en el -
- segundo ciclo, se agregan al expediente para:

completar la informacién, y en algunos ca-
-sos’ la consulta de las: calificaciones puede

“decidir en el resultado final del Bachillerato. -

Hay educadores que opinan que las notas
obtenidas por los alumnos en el liceo debe-
rian computarse con un valor matematlco
‘en el resultado definitivo.

1I. OBJETIVO DE LA PRUEBA DE

BACHILIERATO

La Universidad otorga el derecho a ren-
dir las pruebas de Bachillerato a todos los
alumnos del liceo que han obtenido licencia
secundaria. E]l nGimero de candidatos crece
cada afioc de una manera muy apreciable,
tanto por el aumento natural de la pobla-
cién, como por la notoria difusién de nues-
tra_ cultura. Debe tenerse presente que el
proceso politico-social de democratizacién de

Chile es tan rapido, que en las Gltimas déca- .

das ha llegado a superar todo cuanto era
previsible.

Alrededor de seis mil alumnos liceanos,
procedentes de colegios fiscales y colegios
- particulares reconocidos por el Estado, son
aceptados anualmente para seguir estudios
superiores. De ellos un cincuenta por ciento
obtiene el titulo de bachiller. Esta cuota es
muy elevada para la capacidad de las dis-
tintas Escuelas Profesionales, y adn, en tér-
minos generales, para las necesidades del pais,
si pensamos en las carreras tradicionales.

La Universidad, légicamente desea incor-
porar en sus aulas a los joévenes mas capaces;
de. ahi que el Bachillerato cumpla con su
finalidad al poseer un cardcter de prueba
selectiva, qué se intensifica en algunas facul-
tades al verse obligadas por diversos motivos,
a exigir cahf1cac1ones especiales o a someter
al estudiante 2 una nueva prueba llamada de

_ingreso (medicina, ingenieria, etc.).

Pero los estudios de Educacién Secunda-
ria deben tener finalidades mucho més am-

‘plias que la simple preparacién para la

Universidad: Escuelas Normales, Institutos
Militares, Comerciales, Técnicos, Industria-

les; asi como diversas carreras cortas y ocu-

paciones lucrativas. Todas estas actividades’
deberfan atraer con mayor interés a las ge-’
neraciones jévenes; pero en Chile, como-en
el resto de América Latina, ha pesado singu-
larmente la costumbre de valorizar en forma
muy destacada clertas pfofesmnes clasicas:

Por eso los alumnos que fracasan el Bachi-

llerato o que no alcanzan a ‘ingresar en las
Escuelas Universitarias. por falta -de otros

Tequisitos, forman un numeroso - elemento -

que la Enseflanza Superior deberd ayudar,
ofreciéndoles cursos rapidos de capacitacién

. para la vida practica.

Cuando se. hace un estudio comparatlvo
de los resultados del Bachillerato a través de

varios afios, se puede comprobar, que el por-

centaje de alumnos reprobados fluctia entre -
el 45% y 50% de los postulantes. Esta cifra
demuestra que 'se ha mantenido el caracter
selectivo de la prueba y que las mayores di- -
ficultades que ella ha ido presentando han
superado por parte de-la juventud.
Descartada la posibilidad de que pudie-
ran ingresar a la Universidad todos los estu-
diantes que terminan satisfactoriamente las
humanidades y atn aquellos que llegan a
titularse de bachilleres ¢on. notas minimas,
surge el problema del derecho v de la con-

- veniencia que tendrian las Escuelas de esta-

blecer un examen de admisién. .
¢ Creemos que esta prueba de admisién no
debe aplicarse a los bachilleres que obtienen
una nota final o puntaje que pueda califi-
carse de bueno (méas de 25 puntos, segin
nuestro sistema). En todo . caso este nuevo
examen no deberd tener el mismo carActer
del Bachillerato, porque o seria inttil o des-
autorizaria a las comisiones que la propia
Universidad ha hecho actuar, cuando el re-
sultado fuera contradictorio. En cambio, es -
comprensible el interés que puedan tener
las facultades para indagar las aptitudes que
ofrece e] futuro profesmnal. Este nuevo tipo
de prueba que recomendamos, deberd per-
feccionarse de acuerdo con los adelantos de
la ciencia. ;
Con el objeto de fac111tar el mgreso de:
alumnos a determinadas carreras universita- -
rias, se han otorgado algunas franquicias con
respecto. a la prueba de Bachﬂlerato_‘ pero
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siempre manteniéndese el criterio de que la
"";co*poracion a la Universidad exige un mi-
nimo de preparacién general.

E! Bachillerato  para Normalistas se ha
establecido con el derecho del alumno de ele-
" gir el idioma extranjero en la prueba respec-

'uva pero limitdndole su opcion a la carrera
de Drofesor secundario. El Bachillerato en -

Comercio, se ha establecido para los que
terminan sus estudios en establecimientos de
esta maturaleza y con un cedulario especial
de pruebas generales.

Indirectamente la prueba de Bachillerato
puede servir para apreciar el resultado de los
estudios secundarios; pero no ha de consi-
derarse el ntmero de candidatos que no al-
canzé el éxito. definitivo, sino mas bien las
notas finales de cada examen de que consta
la prueba y en relacién con el cedulario co-
rrespondiente, :

I1I. NOTIGIAS HISTORICAS SOBRE
EL BACHILLERATO

La Ley de 19 de noviembre de 1842, dic-
tada en tiempos del Presidente don Manuel
Bulnes, di6 existencia legal a la Universidad
de Chile, colocé bajo su autoridad a todas las
ramas de la Enseflanza Publica y a todos
los establecimientos privados de educacién
que quisieron. someterse al régimen del Es-
tado.

Ta Umver51dad quedé autorlzada .para
conferir, una vez cumplidos los requisitos
detf’rmmados por la ley, los grados de bachl-
ller v licenciado.

La Ley de 9 de enero de 1879 sobre Ins-
truccién Secundaria y Superior, creb el Con-
sejo de Instruccién Publica, verdadera Super-
intendencia de Educacién en lo que se refe-
ria a Ensefianza Secundaria y Superior. A
gste organismo le corresponderia determinar
las Druebas finales para obtener grados aca-
démi icos, con la aprobacién del Presidente
de 1a Repubhca.

Cualquier individuo podia seguir el curso
universitario que quisiere y rendir el exa-
men respectivo, pero para graduarse de li-
cenciado se requeria haber obtenido previa-
mente el grado de bachiller de la misma
Facuitad, El grado de Bachiller en Filosofia
y Humanidades era indispensable para ob-
tener el de Bachiller en Medicina; los regla-
mentos extendieron después la exigencia del
bachillerato en Filosofia a todas las escuelas
universitarias, con excepcion de las de In-

: reproduc1a conocimientos.

* puesto de un conjunto de ramos tales como:

genieria y Arqmtectura para mgresar a Ias
cuales se requeria el de Matematicas. .
Ya la mencionada ley facultaba el nom-

* bramiento de comisiones examinadoras’ defu“'

Bachillerato en las cabeceras de provincias

en que funcionaran liceos de pnmera clasey . .-
oleglos particulares de ensefianza secunda-}

ria Yy superlor

“En un reglamento de 1897 se establema"]’v )

como prueoa de Bachillerato el examen oral
de una asignatura "designada por sorteo,
exclayendose ramos como mateméticas, por
estimarse que esta disciplina ex101a aptltudes_
muy especiales”. B
El plazo para prepararse era muy breve,'
de manera que el examinador sélo.podia
interrogar sobre generalidades. Como toda -

prueba oral, daba cierta oportunldad de es-’
tablecer un didlogo provechoso con el can- . -
didato y mediante el cual pod1an hacerse :

algunas apreciaciones valederas pero muy .
incompletas. El examinador més habil cap- -
taba la capacidad de abstraccién y de sin-
tesis, pero no podia reprobar a qu1en solo'

Por decreto de 29 de enero de 1920 se
aprobé un nuevo Reglamento para Bachi-
llerato. Se exigia que el postulante compro-
bara la aprobacién de una serie de ramos
de estudios secundarios.. En seguida, en un
mismo dia, debia someterse al sorteo de prue-
bas generales y de pruebas especiales. El ce- - .
dulario de las pruebas generales estaba com-" -

Historia y Zoologia, Matematicas y Caste-
llano, que representaba sectores diferentes
de la cultura. Para cada una de las cédulas
se agregaba un 1d10ma e‘ctran]ero, ex1g1do al
alumno. ’

En el sorteo. espemal entraban cedularlos )
més especializados que comprendian- mate-
rias y detalles de los ramos sorteados para
las pruebas generales y que obligaban al pos--

tulante a profundizar en sus conocimientos.

El examirador daba uno de los temas del
cedulario para su desarrollo en una prueba
escrita.

Este sistema tuvo la ventaja de propor-
cionar un juicio mas amplio que los ante-
riores sobre el examinador, pero en nada
atendia a las preferenc1as del propio alumno.

En 1929 se suprimié el Bachillerato y se-
reemplaz6 por una prueba de admisién, .que
fué tomada por comisiones mixtas de profe- ’
sores universitarios y secundarios. Se consi-

deré decisivo el resultado de una prueba -
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_escrita por medio de la cual se .pretendia
apreciar aptitLides vocacionales.

En el mismo afio se limitd la matricula
en’ algunas escuelas y se deJo libre el acceso
para ciertas carreras. Al mismo tiempo se

. crearon Institutos pre-universitarios, con el
objeto de reforzar los estudios humanisticos.
- “En 1932 se restablecid el Bachillerato y
se adopto ‘el sistema de pruebas generales
y especiales con nuevas modahdades Las
pruebas generales fueron obligatorias para
todos los alumnos y consistieron en un exa-
men de filosofia y de un idioma extranjero-
celegido por el candidato. Para el examen es-
crito de filosofia habia un cedulario extenso
y-sus temas eran detallados; por eso el alum-
no -podia facilmente memorizar., Como un
complemento a esta prueba se le daba dere-
cho a resolver algunos problemas de. loclca

pero casi nunca el alumno los prefirié.

“El examen escrito del idioma extranjero
consistia en la traduccién literaria de un tro-
zo, en el cual figuraban muchas veces un
‘vocabulario diffcil y no pocas d1f1cultades
- gramaticales”.

El mayor ntmero de fracasos se registré
.en esta prueba

Para los exdmenes especlales se agrupan
los ramos segtn la’ mencién que elegia el
candidato. Cada asignatura figuraba con su
correspondiente cedulario, tipo indice de ma-
terias.

Como el postulante contaba con un plazo
suficiente, podia preparar todos los rubros.
El examinador colocaba un tema del cedu-
lario y muy pocas veces proponia cuestiones
que pudleran exigir critica personal o apli-
¢acién de lo estudiado. Por excepeion, en la
asignatura de Castellano se presentaba un
trozo para andlisis en el momento del exa-’
men. Esta préictica se acercaba al sistema
actual

IV. EL ACTUAL SISTEMA DE
BAGHILLERATO

~ “El Reglamento en actual vigencia fué
- aprobado en sesion del Consejo Universitario
de 22 de noviembre de 1937, del 17 de agos-
to y 16 de noviembre de 1938 Lo sanciond el -
" decreto de 17 de abril de 1939”.

~ Las' principales disposiciones .del Regla-
mento han sido completadas mediante la pu-
blicacién de un folleto llamads “Instruc-
ciones a los examinadores de Bachillerato”,
elaborado por una Cormisién de caricter per-

manente que vela por su. mejor func10f1a-
miento.

Aunque. la prueba persiga un propésito
bien -definido, es muy dificil estimar de una

‘manera -absoluta su resultado.

Como lo hemos advertido, el prop051to €s

selectivo en cuanto destaca a los mejores

licenciados, en relaciéon con. sus condiciones

-para seguir con éxito las diversas carreras
- universitarias.

La apreciacién se hace a través de dife- -
réntes tipos de pruebas. :
Tradicionalmente los exdmenes rruden con
mas o. menos ecuanimidad, conocimientos
adquiridos. En algunos casos se estiman, me-

© diante estos conocumentos capaadades y:-

aptitudes.

El Reglamento de 1939 con51dera ambos
aspectos, destacando con car4cter primor-
dial y previo tales capacidades y aptitudes.
En esto consiste su principal avance en re-
laci6n con sistemas anteriores. . o
"~ El p.éder de sintesis, la rapidez de reaccién,
la retentiva, la imaginacién, el -espiritu aso-
ciativo, €l sentido practico son, en verdad,
dlstmtlvos de una persona 1ntehgente en el -
més amplio sentido del concepto. -

Aunque no se puedan medir con exacti--
tud, en el breve espacio de tiempo que dura
una prueba de Bachillerato de tan impor-
tantes aspectos de la personalidad, es posible
considerarlos utilizando los conocimientos ad-
quiridos, en las humanidades o en contacto '
con la sociedad en general.

Después de satisfacer algunas exigencias
de tipo administrativo, el postulante se pre-

_senta 'a una ceremonia de sorteo.

Deber4 rendir tres pruebas generales y ser
aprobados en ellas para poder someterse a

.dos pruebas . especiales.

Las pruebas generales son todas escritas
y se llaman: de Cornprensmn y Redaccidn;
de Historia y Geografia de Chile y de Idio-
ma Extranjero (latmo o sajén). Esta ultima
prueba es sorteada.

. Al dia subsiguiente del sorteo rinde su-
prueba de Comprensién y Redaccidn; al ter-
cer dia rinde las pruebas de Idlornas e His-
toria y Geografia.

Hoy se somete en el mismo dia a la prue-
ba de Comprensién y a la de Idioma. -

Para ser aprobado en esta primera parte
del Bachillerato necesita obtener nota mi- -
nima en dos ramos (3) y nota mas que re-
gular en un asignatura {4). :
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Los tres profesores parthlpantes se reinen
para’ calificar definitivamente, considerando
las ‘notas de humanidades; las condiciones
generales de los trabajos y la semblanza que

trae el alumno del colegio, redactada por su’

profesor jefe.

¥ Las pruebas generales ]ueUan un papel
deC1SlVO por eso son eliminatorias.

La prueba de Comprensién y Redaccién
ha venido a reemplazar 4l antiguo examen
de. Filosofia. Consiste en la adecuada lec-

tura que hace el examinador de una com-
posicién que versa sobre un tema de cultura

general, pero de earicter filoséfico, que pre-

senta umdad de contenido, disposicién légica,

fundamentacién y que induce a reflexionar.

El postulante que tien¢ derecho a tomar
notas en un pequeno espacio de papel, dis-
pone de una hora y media para reproducir
cuanto acaba de escuchar.

Se agregan algunos ejercicios de critica,
a modo de ejemplificacién o para dar oca-
sién a un juicio personal.

Esta prueba puede servir para apreciar
en el candidato-una $erie de condiciones: su

mermoria asociativa, en cuanto relaciona el

trabajo leido con los conocimientos que po-
see; su capacidad de sintesis, que se refleja
en los apuntes que ha log_rado tomar; su
cultura general;.en cuanto no le sorprende
la materia tratada y el vocabulario emplea-
do; el dominio del lenguaje escrito, etc.-

Por otra parte en la Universidad el estu-
diante va a necesitar con frecuencia tomar
apuntes en las clases y saber escuchar.

Se ha dicho que el alumno que pgsee me-
moria auditiva estarfa en mejores condicio-
nes para rendir este examen. En verdad no
existen tipos absolutos de memoria; ademas,
los apuntes que toma ejercitan su visualidad.

Naturalmente esta importante prueba es
susceptible de perfeccionarse y existen pro-

_yectos a este respecto.

El examen general de Historia y Geogra-
fia de Chile consiste en la presentacién de
cinco cuestiones, que se refieren al desarro-
llo de nuestra nacionalidad desde el Descu-

rimiento hasta nuestros dias.

Este examen representa una de las ma-
yores novedades del Reglamento actual. Pri-
mero su incorporacién se debié al deseo de
destacar los estudios relacionados con nues-
tro pais, considerados deficientes para las
necesidades de ciertas carreras universitarias
y para la formacién ciudadana de todos los
jOvenes. Pero, este ramo debjeservir también

para apreciar la inteligencia del alumno, ya
que por medio de los conocimientos exigimos
analisis, sintesis, organizacién, relaciones cau-. .
sales, solucién de . problemas,- clasificaciones. =

Naturalmente que para llegar a-tener res-
puestas del todo Sat151aCt0rlaS en los exame-'
nes de bachillerato, serd necesario que se ge-
neralicen en las huma'ndades del liceo. tipos,
de clases y métodos que, como dicen las Ins- -
trucciones, “hagan posibles las adqulsmlones‘
permanentes y el desarrollo de verdaderaS/
caracteristicas mentales.

“El detalle histérico es un elemento com- -
plementario, para aclarar conceptos y .en.
ningan caso puede ser decisivo. El simplex
esfuerzo de memoria posee una minima- es<
timacién” g S

Para la prueba general de idioma extran-"
jero, el examinando recibe una hoja impre-
sa con un texto breve, sobre un tema his-

térico, cientifico o literario sencillo, que debe:

su'anemente comprender, sin necesidad de-
traducir para dar respuesta en castellano,.
a preguntas comprobatorlas se le’ ayuda con
vocabulario si es preciso.

La Universidad no necesita sino de que sus_

alumnos puedan leer obras en uno de los .-

idiomas que se ensefian en los liceos.

Ciertos catedraticos consideran que el idio-
ma, en lugar de sorteado deberia ser elegide
por el alumno, pero se objeta esta refor-
ma por la trascendencia que tendria enla- .-
ensefianza secundaria. Tal franquicia se ha
otorgado a estudiantes que proceden de Es-
cuelas en las cuales se ensefia un idioma;
pero estos ]ovenes sélo pueden optar a cler-
tas carreras universitarias.

Terminadas satisfactoriamente las pruebas'
generales, el sexto dia del sorteo, el .candi-

"dato debe rendir una prueba escrita especial

¥, por. ultimo, al octavo dia, una prueba oral
especial. :

Para las pruebas especiales el alumino tie-
ne el derecho de elegir una mencién, que

representa sus especiales dotes. Estas men- .-

ciones son: Letras (Castellano, Historia
Universal, Geografia, Educacién Fisica),

Ciencias (Biologia, Quimica y Fisica) Ma- :

tematicas (Fisica y Qulrruca) y Qulrmca
(Biologia y Fisica). '

Castellano, Biologia, Matematlcas y Qui~.
mica, son las asignaturas en las cuales se da "
examen escrito; las otras asignaturas se sor- . "
tean para el examen oral segin la mencién’
eledlda
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Existe un cedulario que contiene las ma-
terias mas fundamentales de cada ramo. Se
ha preferido emplear. titulos abarcadores con

- el objeto de evitar el ajrendlza]e de me-

- de lecturas, etc.,
mo. Estos cuestionarios son cuidadosameénte,

" ‘moria.

Tos cuestionarios comunes para cada gru-

po de examinandos que han sorteado la"

misma cédula, present'—m problemas, exigen
aplicacién de conocimientos, confrontacién
segan la nathraleza del ra-

revisados por la Comisién Permanente de
Bachillerato. '
El examen oral es la oportunidad que

“tiene el profesor de conocer mas de cerca

al futuro Bachiller. Su viveza intelectual, su
sentido préctico, su caracter, se deben poner
de manifiesto frente a las preguntas recapi-

“tuladoras de que es objeto.

Con el objeto de apreciar la mayor articu-
aci6n de la ensefianza, ya recomendada por

"las autoridades de la educacién secunda-

ria, las instrucciones del bachﬂlerato senalan

“normas lmportantes

B

Asi, para Castellano se dice “no es posi-
ble la apreciacién Justa de una obra literaria

o0 de un autor, sin temer nociones funda-

:

mentales de estética y de técnica literaria”.
“Se récomienda mirar la literatura espa*lola

como un todo OI'O'a,I'IlCO, €n sus conexiones

con las otras literaturas y en el ambiente de
la época”.

En todas las cédulas de Castellano aparece
el analisis 16gico y gramatical, ejercicio muy
apropiado para desarrollar el razonamiento.

.En Historia Universal se recomienda al
examinador “preferir la profundidad a la ex-
tensién de los conocimientos. Se insiste en el
valor de la actualizacién de los hechos his-
toricos v en su interpretacién, lo que puede
considerarse perfectamente para apreciar la
capacidad de juicio. En el cedulario hay
siempre temas de caricter general.

En matemdticas se expresa que se propon-
drén problemas cuyos tratamientos exijan
criticas y discernimiento. Para la calificacién
se tomara en cuenta la calidad del trabajo,
més qué el ndmero de e]erc1c1os y la exac-
titud del resultado, la correccién y bondad
del método, la claridad de la exposicién y
las observaciones de caracter personal.

En las ciencias naturales se insiste en la

~importancia del dominio de las leyes y sus

aplicaciones, en la organizacién, sintesis o
esquematlzacwn de la materia; por eso, el
\

alumno sortea temas como los siguientes:
la quimica orgénica, la electricidad, los ele-
mentos de la biologla general. En este caso,
un minimo de materia fundamental, pasa a

ser puesto al servicio de una formamon cien-

tifica y de un criterio de 1nterpretac1on de
los fenémenos que nos rodean. :

Fl Reglamento establece que habrd una
comisién -permanente de profesores encarga-

da de confeccionar las pruebas, de estudiar

los resultados y perfeccionar el sisterna de
examenes del Bachillerato.
Esta comisién esti compuesta de represen-

tantes de la Facultad de Filosofia y Educa- .

. cién (siete) y de representantes de la Di-

recciébn General de FEducacién Secundaria .

(tres). La integra el
tad. .
La Comisién Permanente prepara la pus-

Secretario de Ia‘ F acul—

" blicacién de un conjunto de temas colocados -

a los candidatos y ademas un estudio sobre

respuestas tipicas de los postulantes.

Las comisiones ‘examinadoras estan com-
‘puestas de profesores secundarios y univer-
sitarios.

“Ademés de los ex4menes rendidos en San-
“tiago, hay sedes de bachillerato en varias

ciudades del norte y sur del pais.

W
N

Dentro del espiritu de perfeccionamiento -

que nos anima, creemos que las pruebas de
bachillerato son susceptibles de mejorarse,
en especial en cuanto a los sistemas de cali-
ficaciones que en ellas puedan utilizarse.
En idiomas extranjeros, matematicas, his-

toria y geografia de Chile, se ha procurado’

dar normas objetivas para la correccién de
los trabajos con el objeto de disminuir al
maximo la apreciacién personal, aunque

se estima que hay asignaturas en las’ cuales’

debe dejarse precisamente al joven libre jue-
go de critica y de imaginacién, como ele-
mentos valiosos de un esfuerzo imposible de
_valorarse de antemano. :

CONCLUSIONES

1¢ El Bachillerato es una prueba necesaria

para el ingreso a la Universidad' y debe ser’

comtn para todos los que deseen 1ncorporar-
se regularmente a ella;

2¢ El Bachillerato debe tener un cardcter
selectivo en cuanto destaque a la juventud
més capaz de seguir estudios superiores;

3° Si las diversas Escuelas Universitarias .
desean establecer mayores restricciones para.
el 1 mgreso a sus cursos, deberian completa,r el
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bachillerato con una prueba de nuevo tipo
que podria llamarse de aptitud profesional
en los casos;

4° Fl actual sistema de Bachillerato -exis--

tente en Chile significa un progreso en el
sentido de que se trata de apreciar condi-
ciones necesarias, mas que medir conoci-
mientos. C '

"Es susceptible de perfeccionarse, en espe-

cial en cuanto al sistema de calificar las

pruebas.

BIBLIOGRAFIA

Boletin de Educacién Secundaria N° 3,

diciembre de 1943. Imprenta Universitaria.
Donoso, Ricardo. Recopilacién de Leyes y

11933,

Decretos, tomo II, 1937. Talleres de Prisio- -
nes.

Galdames, Luis. La Universidad de Chile, .. P

1843-1934. Prensas de la Universidad. - .
. Marshall, Enrique. Leyes, Decretos y Re--
glamentos. Recopilacién y notas.- Tomo: L
Ediciones de la Universidad, 1953. _
Universidad de Chile. Instrucciéy Supe- -
rior y Secundaria, 1927. Impresores Balcells. - -
Froemel, Enrique. Informe presentado a

la Facultad de Filosofia sobrc actuacién de.

Comisiones Examinadoras y resultados de Ba- -
chillerato. ' o Col
A nombre de la Comisién Permanente.
de Bachillerato. - C

Santiago de- Chile, 16 de noviembre de "~

ORIENTACION PROFESIONAL UNIVERSITARIA

CONTENIDO

Introduccién

Parte 1. La decisién profesional, la selec-
cién vocacional y la asistencia educacional
y ocupacional. ’ :

Exposicién de los problemas.

Posibles soluciones.

La Orientacién Profesional.

Parte II. Fundamentos, teoria y funcién
de la Orientacién Profesional Universitaria.

Sentido de la Orientacidén Profesional
Universitaria.

Estudio de las Profesiones. Profesiogra-

mas. )

Estudio de las aptitudes. Baterias de eva-
luacién. : '

Métodos de investigacion.

Parte III. Planificacién y organizacién de

la Orientacién Profesional Universitaria.
Fases de la Orientacién Profesional Uni-
versitaria. _
Descripcién del proceso general.
Instrumentos de trabajo.
Personal y organismos encargados de la
orientacién y su relacién con.otros servicios.
Programa minimo de dccién.

INTRODUCCION

1. Nada influye més en la formacién del

,

Por  RatrL, A. Correa . )
Jefe del Depto. de Estadisticas, Informaciones y
Orientacién. Universidad de Chile,

caracter y adaptacién del hombre a su ‘me-
dio queé el trabajo y la actividad. profesional’
que realiza. Si el trabajo hace posible la
realizacién de los fines principales de toda
actividad humana, resulta obvio compren-

- der la significacién. que tiene para el indi-.’

viduo la solucién que dé a este problema.
Una respuesta adecuada determinard una -
adaptacién positiva y una eficaz integracién

-de la personalidad.

2. La maéaxima adecuacién entre el hom-
bre y el trabajo que realiza, entre sus ap- .
titudes y las exigencias peculiares de su ac-
tividad profesional, “constituye un ideal cuya
realizacién toca las bases mismas de nues-’
tra organizacién social y de manera relevan-
te a la misién que la compleja sociedad mo-
derna encomienda a nuestras Universidades.

3. En el cultivo de la personalidad del
hombre y en la plena expresién de todas
sus potencialidades reside el valor de la edu-
cacién actual y el anhelo de progreso hu-
mano que alienta nuestra civilizacién. .

4. La preocupacién por este problema da- -
ta desde muy antiguo, pero su tratamiento
cientifico se inicia, a fines del siglo pasado,
con el aporte de la psicologia experimental
y la aplicacién de la-medicién a ‘los fené-
menos psicoldgicos. La industrializacién y-
mecanizacién del trabajo originé como con-
secuencia la creacién y desarrollo de la psi-
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cotecnia, auxiliar valioso para procurar la

_mejor adaptacién del individuo a su labor

profesional.

5. Sin embargo, el interés por dar -solu-.

cidén a estos problemas ‘desde uh plano espe-
cificamente educacional, aplicando los pro-
cedimientos de la pedagogia cientifica, -se

‘inicia en la segunda y tercera década de

este siglo.
6. Es a la Un1ver51dad depos1tar1a de la

alta’ cultura y- encargada de la formacién '

de los profesionales que habrian de regir la
vida social y econémica del pals, .a quien
en mayor grado le .compete la funcién de

investigar los problemas profesionales y pro-

_curar la mejor adaptacién de sus egresados

-a las actividades propias de su profesién.

7. Tal labor. debe comenzar’ en el mo-

mento mismo en que el egresado de edu-

cacién secundaria toma contacto con la Uni-
versidad y se debe continuar paralelamente
a sus estudios y después de egresado.

8. Esta ponencia, preparada por el De-
partamento de Estadisticas, Informaciones
y Orientacién del Servicio de Bienestar Es-

‘tudiantil, tiene por objeto esclarecer la in-
‘dole de estos problemas y sugerir los méto-
~“dos o procedimientos que, a juicio del De-

partamento, convendria adoptar con miras
a su posible solucidn.

LA DECISION PROFESIONAL, LA SE-
LECCION VOCACIONAL Y LA ASIS-

TENCIA EDUCACIONAL ¥
OCUPACIONAL

Exposicién de los roblemas.

9. Generalmente se oye decir, entre los

. estudiantes, que han hecha su decisién pro-
“fesional por razones tan diversas y variadas

que van desde la simple y decidida imposi-
cién paterna, hasta Ia eleccién casi a cie-

“gas de Gltima hora en que no se ha tenido

en. cuenta ninguna razdén suficiente o vale-
dera. Puede observarse que en estas deter-
minaciones se hace presente una fuerte in-

" fluencia de los padres, profesores y amigos,

asi también como de miultipled sugestiones
tomadas en experiencias infantiles, de lectu-

‘ras o sencillamente de los ideales sociales y

econémicos del medio en que actan.
10. Algunos’ estudiantes eligen la profe-

'sién pOI‘ determinacién II’lCOIlSCICIltC neu-

rotlca, nnproplarnente con51derada como

fuerte vecacién. El fundamento de estas de-

_sin espiritu de superacién,

cisiones es tan débil que desaparece junto
con la superaciéon de la neurosis que le ser-"

. via de base. Ocurre asi con estudiantes que

abandonan la carrera cuando ya cursan los:.

{iltimos afios o en pleno ejercicio de la pro--- .

fesién. Estas elecciones reposan sobre bases

-muy inestables y alejadas de las reales ap- ;

titudes del estudiante. .
11. La Universidad recibe a Ios estudian- -

tes una vez que éstos ya han hecho!su de-. "

cisién profesional, la que puede haber sido

méis o menos ajustada, de acuerdo a la - -

orientacién que el estudiante haya recibido

“en el transcurso- de. sus estudios secundarios. . -

\Esta decisién constituye .un paso decisivo' y -

- la mayor o menor ealidad de la eleccién de-

terminard en la mayoria de los casostuna .
serie- de problemas que bien pudieran ha-

berse evitado o aminorado en su intensi- - .-

dad. -

12. Los problemas ‘que presenta el postu-
lante a. la Universidad van mas alld de la
necesidad de una justa“decisién profes1onal
En muchos casos las Escuelas universitarias

. alegando razones como insuficiencia mate-

rial del-establecimiento, plétora profesional
o escasa demanda en el mercado ocupacio-
nal, proceden a la seleccién ‘de los candida-
tos mediante un examen de admisién,

13. Los alumnos rechazados en el exa-’
men de seleccién, frustradas sus primeras
aspiraciones profesmnales buscan otras es-

- cuelas afines con sus Intereses, eligiendo a

veces profesiones totalmente incompatibles
con sus capacidades. Este resultado, carente:
de una base objetiva, produce en diferentes
grados la desercién universitaria después de
uno, dos o tres afios de estudlos

14. Aquellos alumnos que terminan sus

estudios universitarios en estas condiciones,
desempefiaran. sus actividades profesionales
buscando -en
otras disciplinas y a manera de compensa-
“cién las satisfacciones emocjonales que no,
encuentran €n su trabajo, o Ilegando al ca-
so mds dramatico de aquellos que no logran
dar con su vocacién y llevan una existencia
sin ideales que empobrece y rebaja el nivel
cultural que  ellds alcanzaron.

15. Se da el caso de alurminos que transi-
tan por diferentes Escuelas y después de rea-
lizar sin éxito varios ensayos terrhinan por
abandonar sus estudios en procura de una-
solucién que no corresponde a sus aptitudes -
y  posibilidades *© (empleos) - derrochando .

. intitilmente su esfuerzo y perdiendo, par al-

i
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timo, la vocacién latente que los 1rnpulsaba.
16 El ingreso a la Universidad exige del
estudlante una delicada adaptacién, tanto
ambiente humano como a los métodos de
ensefianza y aprendizaje, procedimientos de
1nvest1gac1on trabajos de seminario y labo-
ratorio, planificacién de actividades, etc.

Cran ntmero de alumnos fracasa u obtiene

ba10> rendimientos porque no. poseen las
técnicas de estudio necesarias o no han lo-
grado adaptarse a los métodos. o pI‘OCCdl-

mientos que emplea la docencia universita- -

ria. Ello repercute dolorosamente en la per-
sonalidad del estudiante produciéndole es-
tados de fatiga, desaliento e inferioridad
que habran de perseorulrlo creandole pro-
blemas de mas dificil solucién.

17. Finalizado el plan de estudios el nue-

vo' profesional no encuentra, generalmente,

con - la prontltud debida, lugar de. trabajo
en el plano profe51onal y al lograrlo no
siempre obtiene el més indicado por sus in-
tereses y aptitudes, o sea, el problema ocu-
pacional presenta dos facetas una la opor-
tunidad de trabajo y otra la exacta adecua-
cién individual. :

18. Muchas veces los primeros pasos en
la vida profesional quedan librados a los
propios recursos del nuevo profesional, de-
biendo gastar ingentes esfuerzos para pro-
curarse los medios y elementos que hagan
mis fecunda y més plena de satisfaccién su
nueva actividad.

Posibles soluciones.

19. Estos problemas, de una u otra ma-
nera, con mayor o menor eficiencia, han
sido abordados a través de ciertas activida-

es 0 por catedriticos que en forma particu-
lar demuestran preocupacién especial por su
solucién. Sin embargo, no han sido some-
tidos en su totalidad a un’ sistema que se
preocupe de su investigacién y de determi-
nar los métodos y procechmlentos que con-
duzcan a una solucién adecuada.

20. Si es preocupacién constante de la
Universidad la formacién de la personali-
dad de sus alumnos, esto hace necesario que

la decisién profesional de cada uno de ellos -

deba examinarse y reconsiderarse en sus
fundamentos para determinar hasta qué
punto es arménica la “ecuacién personal”
del candidato y los requisitos de Ja profe-
sién que desea seguir. Un fino anlisis de

esta situacién, en el momento del ingreso a
la Umvermdad _cuando la personahdad em-

pleza a tomar sus rasgos caracteristicos esta-~_~

bles, debe ser un pre-requisito de ingreso -
que la ‘trascendencia del paso hace necesa--
rio y ]ustlhca v

21. Au'lque el postulante haya- compul-A
sado diversos,antecedentes objetivos y reci- .
bido la asistencia que un servicio de orien- .

tacién pueda proporcionarle durante sus es-’ -
tudios secundarios, siempre se hace necesario. - -

que la Universidad ‘ponga’ a disposicién de.
estos postulantes el maximum de anteceden-
tes a fin de que su ingreso a un determina-
do tipo de estudios lo haga plenamente cons-

‘clente de sus aptitudes y capacidades " cono-
ciendo "de antemano las exigencias que en "

ellos encontrara.

22. Los examenes de seleccién, cuando los
haya, deben constituir instrumentos precisos
para determinar la exacta idoneidad de los ..
postulantes, siempre que sean preparados v
por especialistas que hayan realizado un.pro-

fundo anilisis de la profesién y de sus re- =

querimientos. Desde este punto-de vista la -

Universidad debe dar a cada estudiante el .-+
lugar que por sus aptitudes lé' corresponde.’

23. Debe procurarles en el transcurso de

sus estudios asistencia educacional por me- -
dio de profesores conse]eros ) espec1ahstas,

experimentados a fin de que obtengan ma-
ximo provecho y rendimiento en las diver-
sas disciplinas, evitando de este modo el

txodo de los estudiantes a mitad de sus es-

tudios. En este sentido, un Servicio de Bien-
estar Estudiantil que les preste asistencia -
econémica, médica y dental, coadyuvard de -
manera determlnante a ev1tar ia deseraon, :
estudiantil.

24, La 1nvest‘0ac1on del mercado ocupa-
cional y el establecimiento de bolsas de tra-
bajo, junto a la ficha personal o “curricu-.
lum vitae” del estudiante, serin auxiliares
preciosos para la solucién en cada caso del
problema ocupacional del egresado

25. Consideracién especial debe merecer
la asistencia que la Universidad pueda otor-
gar a los nuevos profesionales a fin de que
se adapten con mejor éxito a sus labores
profesionales, manteniendo con ellos un.es- -
trecho contacto que permitird realizar estu--. -
dios acerca de sus actividades que redunda-
ran en una mejor correlacién entre los pla-
nes de enseflanza y las necesidades socio-
econdmicas de la comunidad.
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La Crientacién Profesional.

26. Las exigencias rhencionadas responden
a'los objetivos de la Orientacién Profesional;
‘conjunto -de procedimientos cientificos des-
- tinados a proporcionar al individuo ayuda
gistematica, a fin de que descubra y utilice
sus habilidades y las' oportunidades educa-
" “cionales que posee o pupda desarrollar, de
modo que logre la mejor adaptacién’ a .sus
estudios y al traba]o profesional, obieniendo
el mayor provecho rendimiento y satisfac-
¢ién para sl mismo y para la sociedad con
un minimum -de esfuerzo. '

27. La orientacién en problemas vocacio-
nales, ocupacionales, econémicos y sociales,
es una funcién esencial de la educacién. Se
preocupa de ayudar a los alumnos para que
adopten objetivos valiosos, hagan planes
“educacionales y ocupac1onales sensatos y
"desarrollen personalidades integrales.

28. Si la Orientacién Profesional consti-

tuye un aporte esencial al proceso educati- -

vo y las Universidades cumplen la etapa su-
perior de este proceso deberdn necesaria-
mente contemplar la existencia de un ser-
vicio de orientacién profeswnal universita-
ria.

FUNDAMENTOS, TEORIA Y FUN-
CION DE LA ORIENTACION PROFE-
SIONAL UNIVERSITARIA

- 29, Las diversas y variadas actividades de
la Universidad moderna, los diferentes pro-
cedimientos y métodos de trabajo que se
aplican en la docencia, aprendizaje e inves-

tigacién cientifica, el escaso conocimiento

entre profesores y alumnos, v las diferencias
individuales que éstos presentan no permi-
ten solucionar en forma directa y personal
todos los problemas que a este dltimo le ata-
fien, sin tener a su disposicién un servicio
que atienda especificamente a este aspecto
de la labor universitaria.

Sentido de la Orientacién Profesional
Universitaria.

30. Un servicio de esta naturaleza debe
procurar adaptar al estudiante a su Escuela,
a la comunidad y a la vida social, distribu-
yerdo a los jévenes tan eficazmente como
sea posible hacia las oportunidades vocacio-
nales, educacionales y ocupacionales, hacia
dsignaturas o cursos, programas de estudio,

actividades extra universitarias, -estudios

avanzados, etc., asistiéndolos en todo mo-

mento y de tal manera que la Universidad
constituya, en su mas alta expresién, al Al-
mar Mater tradicional.

31. A este respecto la exacta aplicacién’
de 'los pI’lIlClplOS y procedmnentos de que se
vale la orientacién permltlra.

‘a) Que los alumnos ingresen a la Univer- -
sidad .con pleno condcimiento de sus. -posi-
bilidades y limitaciones, en relacién a la pro-
fesién elegida, y que hayan definido de -tal
modo sus intereses que puedan aplicar in-
tensivamente todas sus capac1dades durante
el proceso de aprendizajé y mas tarde en el |
desempefio de la actividad profesional;

b) Seleccionar, cuando fuere del caso, a -
los alumnos mediante instrumentos. cientifi-
camente concebidos;

c) Solucionar los problemas relativos al

aprendizaje y a los bajos rendimientos antes~ .’
_de que se traduzcan en pérdida del afio es-

colar;
d) Llevar un registro dé las oportunida-

. des de trabajo que puedan ofrecerse a los

alumnos y a los egresados que lo soliciten;
e) Atender las peticiones de asistencia
profesional de los alumnos recién egresados.

32. Pafa cumplir las funciones y objetivos
sefialados se debe tener un conocimiento
cientifico mensurable de:

1. El individuo que inicia un aprendizaje
profesional, definido en sus magnitudes. psi-
cofisicas y peculiaridades diferenciales;

2. La profesién y caracteristicas del tra-
bajo, condiciones en que se realiza y aptitu-
des que exice;

3. El medio social y el mercado ocupacio- -
nal en las relaciones de oferta y demanda
de profesionales.

33. Las investigaciones que conduzcan al.
conocimiento de estos tres aspectos funda-
mentales para la orientacjén profesional de-
ben constituir la primera labor de un servi-
cio de esta especie, ya que ellas habran de
determinar la direccién y la técnica que
mejor convengan a sus finalidades.

Estudio de las profesiones. Profesiogramas.

34. La profesién puede ser definida en.
términos de comportamiento, y su estudio

-sisternatico mediante procedimientos cienti-

ficos que permitan obtener una visién inte-
gral de la profesién, una descripcién de los
actos profesionales y una interpretacién y
analisis de esta descripcibén, constituye la
profesiografia. De este modo un profesio-
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grama V pswowama no CS una mara des-

crxpmon y definicién de la profesién, sino

una 1nt°rpretaclon psmo;oalca y una sinte-
sis de las aptitudes y requerimientos especia-
les de cada trabajo, como también de.aque-
llos factores negativos o disociadores que lo
mfluyen.

35. Este estudio es reqmslto prev1o a.todo

trabajo de orientacién, pues el conocimiento

de la profesién nos dara a saber qué aptltu-
des y habilidades pone en juego, y qué ni-
vel general de inteligencia exige. El cuadro
completo de las relaciones que Implica el
ejercicio de una profesién determinada nos
indicard en’ qué medida requiere tempera-
mento estable, capacidad para trabajar en
grupo, aisladamente, con objetos, etc. Al
mismo tlempo permitird establecer las dife-

rencias entre una y otra profesién, y entre

las' diversas especialidades implicitas en una
profesién.

36: Establecer estas diferencias con res-
pecto a las profesiones universitarias se ha-
ce complicado y- dificil, pues el estudio de
los actos prafesionales requiere una obser-
vacién sumamente prolongada. Intentos en
este sentido se han realizado tomando como
base el nivel intelectual que exige cada
grupo de profesiones aplicando una bate-
ria especial de pruebas de inteligencia a un
gran ndmero de profesionales para ensegui-
da determinar su nivel medio.

37. Tal procedimiento, sin embargo, no
ha mostrado ser eficiente, ya que en el ejer-
cicio de una profesién universitaria no en-
tra en juego solamente la inteligencia, sino
también habilidades bastantes diferenciadas,
actuando de manera determinante la per-
sonalidad del sujeto.

38. Las encuestas, a base de preguntas

correctamente concebidas y analizadas cien-
tificamente, permiten obtener valiosas infor-
maciones que la observacién discrénica no
aporta, proporcionando -antecedentes que
residen en la intimidad del sujeto. Ademéas
de los datos descriptivos de la profesidn, y
mediante procedimientos estadisticos, pue-
den determinarse las diversas .tendencias y
criterios y valorarse las aptitudes y las di-

ficultades que requiere y presenta cada pro-

fesién.

39. Deben completarse las encuestas me-
diante conversaciones dirigidas, es decir,
mediante entrevistas donde el especialista
formule una serie de preguntas sobre aspec-
tos del trabajo profesional que no han si-

do tocados en la encuesta: Este procedimien-
to_permitird confirmar y aclarar muchas de
las respuestas proporcionadas por el profe-
sional. ,

40. El analisis de. documentos, informes,

biografias, etc., la aplicacién del metodo ex- i

per:mental y del método " cinesigrafico, a
base de films de movimientos, y las técni-
cas esquemAticas; constituirdn valioso com-'
plemento de los métodos descritos.

41. La profundidad y amplitud de este
tema nos indica que el estudio ‘de las pro-
fesiones ha de hacerse con el méximuni de
rigor cientifico y empleando todos 16s me- *
dios y recursos que la realidad aconseJe a
fin de no caer en snnphflcacmnes o 'vicios
de conceptos que repercutiran ‘gravemente
en el proceso de orientacilén.,-

Lo

Estudios de las aptitudes. Baterias de evalua-
cion.

42. El analisis cientifico ‘de cada profe-

si6n implica el estudio de las cualidades psi-7-°
quicas fundamentales que el profesional -

eficiente debe poseer, pues cada profesién
determina actividades propias y diversas que
ponen en juego -capacidades, aptitudes y
habilidades especificas que exigen reaccio-
nes psicolégicas determinadas. Su conoci- -
miento es importante, ya.que €l nos .dard:
los elementos necesarios para construir las
baterias de evaluacién que permitirdn apre-
ciar la idoneidad del individuo para reali-
zar clertos estudios y actividades profesiona-
les, como también los -elementos de. juicio
acerca de las peculiaridades de su compor-
tamiento y de los fundamentos psicoldgi-
cos de su conducta con respecto a una ac-
tividad determinada. -

43. El problema tedrico. de la aptitud es
muy amplio y profundo, debemos reconocer

‘sin embargo el hecho de la . diferenciacién

individual y que las diversas aptitudes va-
rlan de un sujeto a otro como las distintas
formas que puede adoptar en su comporta-
miento.

44, E1 alumno que mngresa a la Univer-
sidad trae sus aptitudes hasta cierto punto
definidas, pues ¢l proceso vocacional ya se
ha cumplido y ellas han adquirido un gra-
do de consolidacién que permite un diag-
néstico _diferencial, cuyo proceso _constituye
un - serio problema de mvestlcracmn cienti-
fica.

45. E]l proceso en referencia puede. rea-
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lizarse mediante baterias de evaluacién que
“consisten en una serie de pruebas objetivas

destinadas, cada una de ellas, a medir cier-
to factor de la personalidad, el tipo de inte-
ligencia, las aptitudes especificas, etc., con

el _propésito de poner en eyvidencia el gra-

do con que ellas se presentan en relacién
a las exigencias psicofisicas que plantea una
actividad determinada.

Métodos de investigacion.

_ 46. En los capitulos precedentes se ha he-
cho mencién a los diversos métodos o proce-
dimientos de que un servicio de orientacién

puede valerse a fin de realizar las investiga--

ciones que se proponen como 1nelud1bles y
de abscluta necesidad. Todos ellos partici-
pan-de las caracteristicas del método cien-
tifico y, en general, cumplen las siguientes

‘etapas-en el proceso de la investigacién:

1. Observacion y recoleccion de antece-
Jdentes, cuya realizacién debe hacerse en
forma  extensiva, con la méxima precisién
posible y bajo las diversas condiciones y' va-
riaciones que el fenémeno pueda presentar.

2. Andlisis y sintesis que destaque los ele--

mentos esenciales, las semejanzas, desemejan-

.zas y las excepc10nes, medlante,una inter-

pretacién selectiva. :

3. Formulacidn de hipitesis que conside-
ren todas las sugestiones posibles que pue-
dan deducirse de los pasos anteriores. . |

4. Verificacion experimental que permita
examinar objetivamente el valor de las. hi-
potésis e inferencias.

5. Aplicacién del pensamzento reflexivo
por los métodos de concordancia, diferen-
cias, residuos, variaciones concomitantes y
mixto de concordancia y diferencia, consi-
derando los antecedentes en su orden de
importancia y basando el juicio sobre datos
adecuados v ajustados al objeto de la inves-

.tldacwn

6 Exposicidn de conclusiones 1mparc1ales ;

e impersonales, suspendiendo el juicio cuan-
do los datos no se consideren adecuados o
aptos para obtener una conclusién valedera.

47. Mucho podria decirse acerca de los
diversos métodos de investigacién o de las

caracteristicas que ellos pueden tomar con

respecto a un estudio determinado, es im-

las 1nvest1gac1ones de este cardcter ninguno
de ellos, por si solos, serdn suficientes, de
tal modo que el especialista deberd echar

sin embargo, mencionar que en-

“conserva, en sus lineas- Uenerales

mano a todos los recursos de que pueda dis-
poner a fin de obtener del problema la vi-
sién més clara y dlstmta que pueda darse

PLANIFICACION Y ORGANIZACION -
DE LA ORIENTACION PROFESIONAL
UNIVERSITARIA

Fases de la Orientacion Profe:zonal Unwer-

sitaria. ’ . K

48, La orientacién profesional universita-
ria puede adoptar diferentes modalidades, de
acuerdo a la organizacién particular de ca-
da Umver51dad sin: embargo el proceso
estrecha
semejanza entre una y otra Umvermdad qe '
pueden distinguir en €l tres fases, pasos o -
etapas que presentan caracteristicas diferen-
ciadas en relacién a las atenciones que pue-
da prestar la orientacién antes, durante y.
después del transito o permanencia del es-

- tudiante en la Universidad..

49. La primera fase que llamaremos Orien-
tacién ‘Pre-Universitaria comprende los pro-
blemas relativos a la decisién profesional y
a la seleccién vocacional y se realiza en el
transcurso del afio ‘anterior al ingreso del
candidato y en forma intensiva a comienzos
delyafio académico. La segunda. fase, Orien-
tacién. Universitaria, comprende los proble--,
mas y adaptacién que.atarien al alumno en
el transcurso de sus estudios y que se refie-
ren al aprendizaje, rendimiento, métodos
de estudios, situaciones conflictivas, etc. La
tercera fase, Orientacién Ocupacional, se
refiere a los problemas referentes al ingreso
al trabajo y a la adaptacién a la vida pro-
fesional. :

50. Cualquiera que sea la modahdad de
trabajo que se adopte o las caracteristicas
que distingan a un servicio de esta natura-
leza se encontraran siempre latentes las fa-
ses anteriormente resefiadas y en concordan-
cia con-ellas las técticas -y procedirnientos
adoptaran caracteristicas dtfe; entes y dlfml—
das. ; ‘

Descripeidn del proceso general.

51. En todo proceso de orientacién. pro-
fesional se distinguen dos aspectos basicos
que se refieren a la investigacion y a la apli--
cacién. El primero, con ser previo al segun-
do, debe realizarse en forma continuada y
permanente a fin de prevenir y adoptar so-
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luciones adecuadas cuando la situacidén o

el problema se haga presente, proporcionan-

do 2 las autondades y a los estudiantes los
elementos de juicio nedesarios para salvar
con éxito ‘dichas situaciones o problemas.

52. Con los elementos proporcionados por

la investigacién. de que hemos hablado en
capitulos precedentes el servicio estaria en
condiciones de realizar su labor empezando
por ‘entregar informacién objetiva acer-
ca de las Escuelas y profesiones, caracteris-
ticas de los estudios y modalidades .de tra-
bajo, etc., tanto a grupos de candidatos,
‘mediante charlas, films, exposiciones grafi-
cas y fotografias, etc., como a los individuos
en particular mediante monografias y mate-
rial gréfico, junto-con los servicios de espe-
cialistas que atenderian los casos particula-
res y proporcionarian consejo en base a los
antecedentes del postulante y a los resul-

tados de las pruebas objetivas que el caso

recornendara aplicar.

53. En muchos casos esta labor-se wveri -

bastante disminuida si los postulantes a la
Universidad han sido atendidos en . este as-
pecto durante sus estudios secundarios. Sin
_embargo, cualquiera que sea la situacién,
es conveniente que esta labor de d1vulcra—

cién se realice en forma coordinada con.

los organismos que atienden a la educacién
media o secundaria.

54. Asistidos en el proceso de su decisién

profesional, el organismo de orientacién de-
be poner a disposiciéon’ de las diferentes es-
cuelas universitarias los servicios de los es-
pecialistas y las baterfas de - evaluacién
necesarias a fin de que las Escuelas selec-
cionen, cuando el caso lo requiera, en for-
ma cientifica a sus alumnos. Sin duda que
este organismo debera: estar en condiciones
de proceder a esta seleccién bajo su entera
responsabilidad cuando las condiciones pro-
pias de la Universidad o sus autoridades asi
lo determinen.

55. El proceso de orientacién debe con-
tinuarse en el transcurso de los estudios uni-
versitarios proporcionando - a los alumnos
asistencia educacional a través de sus pro-
pios especialistas o de profesores consejeros,
informando a las autoridades y a los cate-
draticos sobre aquellas materias que pudie-
ran ser fuente de conflicto y sugiriendo las
soluciones que convendria adoptar.

56. Las bolsas de trabajo pueden propor-
cionar actividades remuneradas a los estu-
diantes y por su intermedio conectar a los

egresados con la V1da profes1ona1 como eta-
pa final del proceso y en la cual deben to-
mar parte prmmpahsuna los especialistas

 que, de acuerdo a los antecedentes acamu- -
. lados por el estudiante en 'su ficha u hoja’ =
de-vida, més el conocimiento de las” exigen- .

cias de la profesién, hardn posible la me-

jor integracién del egresado ala v1da‘~profe-4, 0

sional.

Instrumento de trabajo. X

57. Para cumplir las diversas etapas rese-

fiadas en el proceso de orientacién, los es-

pecialistas: psicélogos, orientadores profesio- -
nales o profesores- consejeros deberin. dis- -

poner de los siguientes-instrumentos o me-.:
dios de trabajo que les permitird obtener el

conocimiento y la informacién necesarios,

tanto del individuo que solicita orientacién

como -de su adaptacién consiguiente.
58. Las baterias de evaluacién o pruebas

objetivas, la- autobiografia, los cuestionarios, .-
las entrevistas y la flcha acumulativa, per- -
mitirdn en el pmner caso conocer la expe--
riencia escolar previa, las aptitudes y. habi- -

lidades, los ideales e intereses, el estado emo-

cional, el estado de salud, el estado econd-
mico y el nivel social y cultural del grupo -

familiar del estudiante.

59. La ficha acumulativa, las actividades
extra programdticas, las lecturas, las entre-

vistas y en general la actividad estudiantil -

del alumno permitird apreciar el grado de
su adaptacién y los cambios que en él haya
producido esta auaptacmn.

Personal y organismos encargados de la

orientacién y su relacién con otros servicios.

60. La amplitud del campo y la diversi-.
dad de funciones que atafien a la orienta-

ci6én profesional no permiten que ella se

pueda cumplir exclusivamente a través de

un solo organismo y en manos de un grupo

restringido de personas. En su labor.deben .

intervenir todos los organismos universita-

rios y todas aquellas personas que, relacio-

nadas directamente con la labor universita-
ria, se interesen por la solucién de estos pro-
blemas.

61. Un organismo central, sin embargo,.es
de absoluta necesidad a fin de producir la
coordinacién que ella requiere, realizar las

investigaciones y determinar las normas ge- .-

nerales que el proceso de orientacién exige.
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62. La direccién y el personal de su de-
pendencia deben estar constituidos por ¢s-
_, pecialistas: psicologos, orientadores profesio-

nales o ‘profesores, quienes deberdn aseso- .

rarse de médicos, asistentes sociales y de los
diversos organismos que atienden -de ma-

nera directa a los estudiantes o se dedican

a la'investigacién de las ciencias humanas.

" 63. La Universidad de Chile realiza esta
concepcién a través del Servicio de Bienes-
“tar Estudiantil que atiende, mediante sus
diversos departamentos, la salud fisica y

mental del estudiante, su adaptacién a la

Universidad, su. adecuada orientacién pro-
fesional, su situacién ‘econdmica y social,
sus actividades deportivas y extra escolares,
investiga los problemas estudiantiles y lleva
la ficha acumulativa de los alumnos a tra-
vés del departamento de Estadisticas, Infor-
maciones y Orientacién Profesional, colabo-
rando en estas-tareas médicos, enfermeras,
‘psicblogos, asistentes sociales, estadisticos y
. profesores en general.
64 Ademas de las relaciones naturales
que debe guardar un servicio de esta natu-
raleza con el resto de las ramas de la en-
seflanza, especialmente con la ensefanza
media, es imprescindible crear y extender
estrecha vinculacién con los servicios seme-
jantes del resto de las Universidades Nacio-
nales, a fin de participar de normas y pla-
nes comunes que abarquen a toda la’ense-
fianza superior, produciéndose de esta ma-
nera un intercambio provechoso sobre ideas,
propésitos y métodos de investigacién y apli-
cacién. Tales vinculaciones deben extender-
. se, necesariamente, a aquellos organismos
del Estado que, por la indole de sus funcio-
nes, consultan -prograras de  orientacién
profesional, como ocurre en ciertos paises con

-respecto del Ministerio del Traba]o de ma-’

nera que, en un futuro préximo, la suma
de estos esfuerzos conduzca a la creacién y
mantenimiento de un Instituto. Nacio-
nal de Orientacién Profesional, en el cual
la labor de orientacién profesional de las

Universidades habrid de tener decisiva im-
portancia. - :

65. Es convemente por otra parte, €sta-
blecer relaciones e 1ntercarnb1o de expenen-
cias entre todos los servicios congéneres de
las .Universidades - Latinoamericanas. con
miras al desarrollo y perfeccionamiento -de

los organismos de orientacién. Tal labor se-

ria la funcién bésica de un Instituto Lati-
noamericano de Orlentamon Profes1onal
Universitaria.

Programa minimo- de accién.

66. Con el propésito de dar solucién a los
problemas que se refieren a la decisién pro-

fesional, s'eleccién vocacional, desercién uni-—.

versitaria, y plétora profesmnal de alummos.

Ly evresados de las diversas- Universidades. = -
Latmoamerlcanas a través de un sistema que- -
- les procure asistencia vocacional, educacio-

nal y ocupacional el Departamento de Es-
tadisticas, Informaciones y Qrientacidn de
la Universidad de Chile recomienda que-las
Universidades miembros de la Unién de Uni-
versidades Latindamericanas procedan a to- -
mar los siguentes acuerdos y medidas:

1. Reconocer, la necesidad e importancia
de establecer, fomentar y desarrollar la
Orientacién Profesional Universitaria. )

2. Promover la investigacién y el estudio
de las disciplinas bésicas de la orientacién
profesional, y la formacién de los especia-
listas que ella requiere.

3. Responsabilizar de la investigacién,
planteamiento, aplicacién y coordinacién
de los servicios de orientacién a un organis-'
mo central de la Universidad, a cargo del
personal especializado o profesores califica-
dos. '

4. Propender a la creacién " de un Insti-
tuto Latinoamericano de Orientacion Profe-
sional Universitaria con sede en aquel a Uni-
versidad u organismo universitario que la
realidad, experiencia y proyecciones deter-
mine.

ELECCION PROFESIONAL

El Segundo Congreso y Primera Asamblea
General de la Unlon de Universidades La-
tinoamericanas,

Por FernanDpo pDE LESN PorrAS -
Universidad de San Carlos, Nacional y Auténoma,

Guatemala.

Considerando:

Que el problerna mas dificil para el as- -
pirante a-ingresar a la Universidad, es el
de la “Eleccién de Profesién”
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Considerando:. S
Que el éxito en el estudio, aprendizaje
y ejercicio de cualquler d1sc1p11na y, en es-
pecxal de caricter. universitaria,. depende de
las “Diferencias Individuales” condlclonadas
por la’ Vocacion y las Aptitudes que, como
disposiciones naturales, determinan la adap-
tacién del individuo a su Qué-Hacer;

Considerando:

Que el Primer Congreso de Universida-
des Latincamericanas, celebrado en Guate-
‘mala, en octubre de 1949, resolvid, de con-
formidad con el Acuerdo N? 26, basado en
la porencia presentada por la Universidad
Auténoma de _
que “en las Universidades deberin organi-
zarse, en relacién con los servicios anilogos
de otras ramas educacionales y con los ser-
vicios de bienestar estudiantil, departamen-
tos destinados al estudio y resolucién de los
problemas psicopedagbégicos del alumnado vy,

San Carlos de Guatemala

especialmente, el de la seleccién 'y orlenta-
cién prolesxonal

Corzszdemnda
Que para el procrreso de'la Umver51dad

es mecesario que el factor humano gue la S

integra sea altamente Lahfmado,

Resuelve:
Articulo 1°

Se nombra una comisién es- .

pecifica que se-encargara de estudiar la or- - ©

ganizacién y funcionamiento del Instituto -
de Seleccién y Orientacién Profesional Uni-_
ver51tar10 Latmoamerlcano (I.-S. O. P..U.

Articulo 29 En dicha comisién figuraran;:

como asesores, psicOlogos especializados en oo

Orientacién y Seleccién Profesional; :

Articulo 3°  El Instituto de Seleccion y -
Orientacién Profesional Universitario - Lati--
noamericano sera financiado por la contri-

‘bucién alicuota de las Universidades La- -

tinoamericanas que constituyen la Unién.

ACERCAMIENTO ENTRE LAS UNIVERSIDADES LATINOAMERICANAS:

El Congreso Latinoamericano de Univer-
sidades, constituye el exponente maximo de
las tendencias espirituales de la cultura de
Centro y Sudamérica. Esta reunién univer-
sitaria entre otros fines tiende a amalgamar
‘—en el mejor sentido bolivariano— lo mas
substancial de los ideales y necesidades de
las universidades de los paises que forman
el concierto de naciones latinoamericanas.

¢ Cuéles seran algunas medidas y actitudes
umversitarias aconse]ables para llevar a efec-
to este ideal de amalgamacién?

Fundamento de la primera mocién.

Es necesario propender al acercamiento de

de la Ciencia y del Humanismo, a través-

de una mayor compenetracién en la ense-
zanza elemental y media de las Ciencias Fi-
sicas y Mateméticas, simultineamente con
el conocimiento del uso correcto del lengua-
je, para utilizar a este Gltimo con mayor pre-
cisién y propiedad. Sélo asi se lograria un
entendimiento mutuo entre humanistas y
cientificos tan necesario en nuestra época,
en que la disociacién acentuada de estas

Por Francisco. Guwo CANEPA
Universidad de Concepcién, Chile.

dos tendencias espirituales, 51gn1f1ca un. peh—}
gro para el acervo cultural de la humani-

dad. Entiéndase que nos referimos em este = <

caso a humanistas y clientificos. de capaci-
dad intelectual media que constituyen la

gran masa que opina e influye en el des-

tino de las Instituciones y paises. Los hom-
bres de ciencia conecen o -pueden llegar a-
conocer el vocabulario y los conceptos
de los humanistas, mientras que estos Glti~
mos encuentran impedimentos para entrar
en el mundo conceptual cientifico y técni-
co. Es frecuente que una persona de for- -
macién cientifica visite los museos, los tea-
tros, vaya a conclertos, conozca la litera-

_ tura, tratando de captar, por lo menos, el

sentido de la manifestacién cultural a la’
cual asiste. El llamado hiunanista no ofre-
ce, en la mayorfa de los casos, una acti- .
tud psiquica igualmente constructiva .cuan- -
do toma contacto con el mundo de las m4-
quinas, de,los instrumentos cientificos y de:
los conceptos de la ciencia. :

¢A qué obedece esta diferencia de -ac-
titud, puesto que toda persona verdade- -
ramente culta sabe que la Ciencia y la Téc- ™
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nica’ tienen un origen tan humano come el
Arte? o

Para responder esta pregunta conviene ob-
servar que para llegar a comprenderlo que
es verdaderamente humano ‘es necesario te-
ner rajces culturales arnphas, las que exigen
para su desarrollo largos periodos de intenso
entrenamiento. Es esta falta de entrenamien-
to riguroso en el aspecto cientifico la que

origina la inhibicién de la receptividad de -

clertos humanistas frénte a las ciencias y
sus consecuencias. Era diferente la actitud
.-de los humanistas griegos y del Renaci-
miento, que armoniosamente reunian el co-
nocimiento cientifico y humanista de su
. época, produciendo obras perennes tanto en
la Ciencia como en el Arte (Platén, Aris-

toteles, Pitdgoras, Leonardo de Vinci, Ga-'

lileo Galilei; entre los- mis recientes cabe
mencionar a Goethe, Bertrand : Russell y
Paul Valery, entre otros).

De lo anterior se desprende que este Con-

greso Latinoamericano . de Universidades
deberfa discutir los caminos a seguir para
integrar a la realidad cientifica, hasta don-
"de sea necesario, al llamado mundo huma-
_ nista ¢ interesarlo vivamente en las ciencias,
- para llegar con el aporte de estas discipli-
nas a actltudes constructivas y a una mayor
libertad creadora. En este altimo caso se
encuentran numerosos grandes humanistas
‘que se vieron obligados a entrar en el cam-
po clentifico para ampliar su capacidad crea-
dora como tales.

Nadie podri negar que estamos viviendo
en un mundo que con ritmo acelerado ha
conducido a las Ciencias a ocupar un lugar
de igual importancia que el humanismo en

épocas anteriores. Esto hace necesario adap- .

tar cada vez mas el mundo conceptual hu-
manista a la realidad cientifica. En caso
contrario, si las actuales tendencias a la di-
" versificacién espiritual no son corregidas
oportunamente, se originaran conflictos,
por incomprensién mutua, de graves conse-
cuencias histdricas.

En resumen, el hombre de ciencia que
maneja su lengua materna con dificultad y
torpeza, asi como el humanista que desco-
noce en absoluto los principios de la cien-
€la de su épdca, son dos anomalias que con-
viene evitar, para lo cual sugerimos una
conducta universitaria futura a través del si-
gulente voto:

PRIMER VOTO '

. La unificacién de la-cultura del hombre
americano del futuro debe comprender’ to-
das las fases de la ensefianza primaria, se-
cundaria y superior, en las cudles se dara
igual desarrollo a la preparacién cientifica
como a la humanista. Para ello es necesa-
rio que las universidades integren técnica y.
moralmente los organismos nacionales direc-
tivos de la ensehanza primaria, secunda.na :
técnica y comercial. .

Es asi como las Universidades latinoameri-
canas podrian amphar la eficiencia de su
misién de orientacién-y de Vanguard1a que
les corresponde como orgamsmos rectotes de
la vida cultural.

Fundamento segunda mocion..

La necesidad ha compelido al hombre a
crear, mediante su trabajo intelectual, las
herramientas y miquinas que han hecho po-
sible 1a formacién de la- 1ndustr1a Y que hoy
posibilita su progreso.

La urgencia constante de superar la ca-
lidad v cantidad de los productos manufac-

. turados disminuye el costo, obliga a resolver

los problemas cientifico-técnicos que toda
actividad industrial plantea provocando un
extraordinario desarrolly de la ciencia, de

" la técnica y del arte.

Las condiciones &xpuestas constituyen
importantes factores de la evolucién eco-
némica y cultural de algunos paises europeos,
asiaticos y de los Estados Unidos de Norte
América; los mismos factores han influericia-
do en menor grado a Latinoamérica, que
en general posee una economia de materias
primas mas que de productos’ manufactura-
dos, por lo que se ha convertido en impor-
tadora de este tipo de mercaderias. Esto
equivale a pagar la materia prima, el tra-
bajo y el desarrollo cultural de otros paises,
y a no desenvolver las aptitudes y la culiu--
ra de la propia poblacién en dichos cam-

. pos.

La exagerada importacién de articulos ma-
nufacturados implica una doble dependencia
econémica y cultural, que lleva en si los
gérmenes del colonialismo, pues comprome-
te la libertad econémica, intelectual y mi-
litar de la nacién afectada.

La tnica posibilidad de poner al dia en
este sentido- a Latlnoamerlca, consiste en
su integraci6n material e intelectual, aspi-

* \
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racién bolivariana traducida en imperiosa
necesidad después de un siglo de historia
‘no propiamente encauzada.

SEGUNDO VOTO

Las Universidades deben, a través de su

accién cultural y técnica, demostrar ante
Jos gobiernos y ciudadanos Latinoamericanos,
los extraordinarios beneficios -materiales y

espirituales que se lograrfan mediante la uni- ;7
dad de estas reptblicas, haciendo suyo en' °*
la accién, los postulados de unidad:ameri-

cana del visionario Simén_B()'Iivar.'

OBSERVACIONES GENERALES A ALGUNOS PUNTOS DE TEMARIO
ORIE i:INTACION PROFESIONAL UNIVERSITARIA

Antes de 1946 las Universidades britani-
cas proveian a las varias formas de entrena-
miento profesional para las.que existia una
demanda y no se hacia ningln intento para
encauzar a los alumnos Graduados en pro-
fesiones, con excepcién de las oficinas de
empleos que se esforzaban en encontrar
puestos para graduados recientes.

Después de la guerra fué obvio que cier-
tas profesiones, por ejemplo, Medicina y
. Dentistica requerian un mayor namero de
‘profesionales. Para afrontar esta demanda de
profesionales el Gobierno, a través del “Co-
mité Universitario de Subvenciones” (Uni-
versity Grants Committe) — organismo a

Por Francis HUMPHREYS -~ »-

Vicecanciller de la Universidad de. Birmingham

y represéntante de las Universidades
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través del cual son financiadas las Univer-
sidades britdnicas—" puso  a disposicién " .
de las Universidades fondos especiales. Estos
fondos deberfan cumplir con un -doble ob-’

]ethO equ1par Yy proporc1onar mayores ‘co- "¢

modidades a las Universidades de las men-
cionadas profesiones, y dotarlas de un ma-

yor ntmero de profesores. Fstas subvencio- > -

nes especiales permanecieron durante cinco

_afes pero desde 1952 se.han agregado a '

las subvenciones generales que se dan a la

Universidad y. desde esta fecha €l ingreso a . -
~ las profesiones estd regulado exclus1vamente

por las leyes de la oferta y.la demanda.




