GABRIEL ALVIAL CACERES

Educacién Cientifica Humanista

Afirmar que la Educacién Cientifica Hu-
manista ha fracasado es una contradiccién.
Lo tnico que se pucde aseverar es que los
sistemas educacionzles que pretendieron ser
humanistas no crearon formas permanentes
y universales y actitudes espirituales o men-
tales en el educando. Actitudes y formas que
lo liberan y lo colocan frente a la Naturale-
za, a la Civilizacién y a la Sociedad. En el
desarrollo del presente articulo, haremos fre-
cuentemente un paralelo entre dichas actitu-
des y formas y las correspondientes posicio-
nes que el Hombre ha tomado en el curso
de su historia o en el presente.

El Hombre explica el Universo con una
doctrina o esquema cientifico, al que llama
Fisica o Biologia. Construye su Civilizacién
con métodos peculiares que se agrupan y se
conocen con el nombre de Tecnologia. Fren-
te a la Sociedad hace Historia y construye
esquemas o sistemas con los cuales hasta pre-
tende a veces identificar su destino social mis-
mo. Los llama doctrinas politicas, sociales,
econdmicas.

Mientras el Hombre discrimine entre su
propio yo, el sistema y el objeto explicado
por este sistema, conservard su propia y su
Unica libertad espiritual.

Y asi: entre el Hombre y el Universo pue-
de existir una doctrina cientifica mecanica,
electremagnética o culntica que lo interpre-
te dentro de su légica v de sus métodos; en-
tre €l y la Civilizacién puede existir una téc-
nica mecanicista, electromagnética o basada
en energias nucleares; o entre el Hombre y

la Sociedad pueden existir sistemas socialis-
tas o liberales, sin embargo, una actitud hu-
manista exige la discriminacidn entre sujeto,
método y objeto y exige, ademas, una critica
permanente en el plano histdrico.

Consecuentes con lo anterior, nos referi-
remos ahora, en general, a ia Educacién Cien-
tifica del adolescente.

Educar al joven en Ciencias Naturales, es
orientarlo para que adquiera ciertas formas
mentales y espiritnales permanentes y cier-
tas actitudes y reacciones peculiares frente a
los fenémenos naturales.

Ensefiar al adolescente es transmitirle el
método y la sistematica propios de las Cien-
cias Naturales.

La educacién es inherente al ser humano,
a las formas mentales y espirituales del edu-
cando; la ensefianza es inherente al sistema
cientifico mismo.

Con la adquisicién de ciertas formas espi-
rituales y mentales v con el conocimiento de
métodos y sistematicas, el adolescente cons-
truye su propio universo, esto es, su filosofia
y su religién; sus principios éticos; sus nor-
mas estéticas. En otras palabras, el adolescen-
te se integra culturalmente, adquiere una per-
sonalidad en el mundo que lo rodea.

La primera actitud del primitivo frente al
relampago y al trueno, fué aquella que de-
riva de los sentimientos. Se sometid. No re-
solvié o separé los fendémenos naturales de
sus propias vivencias. Los incorpord incons-
cientemente a su propio destino. Sélo tuvo
el sentimiento de la supericridad de las fuer-
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zas de la Naturaleza. Las llamé Bien. Las
llamé Mal. Y hasta las divinizd.

Sélo en aquellos periodos histéricos en que
el hombre ha tenido conciencia clara de ser
un observador, esto es, de ser un constructor
de sistemas que explican los fenémenos de la
naturaleza, s6lo entonces ha podido liberarse
espiritualmente. No incorpora las energias
naturales a su destino; no identifica la mé-
trica empleada por €l con la naturaleza mis-
ma.

Resuelve nitidamente entre Naturaleza,
Método y Observador u Hombre. Un equili-
brio entre estos tres conceptos define, en par-
te, el Humanismo en Ciencias Naturales.

Para los griegos, estos tres términos se re-
ducen a Cosmos, Observacién y Hombre. Sus
cosmologfas derivan sélo de sus observacio-
nes directas.

En la Magia, la Alquimia y la Astrologia,
el hombre vuelve a confundirse con los fe-
ndémenos, es fatalista, pierde su libertad espi-
ritual. No existen valores. En ellas no tienen
sentido los conceptos mencionados anterior-
mente.

En la Alquimia, desarrollada en la Edad
Media, se usan practicas que de ninguna ma-
nera pueden denominarse métodos.

Fueron los renacentistas, en particular Leo-
nardo da Vinci, los que vuelven a establecer
el equilibrio anterior. Si leemos los escritos
de Leonardo, podremos deducir ficilmente
que su actitud implica una revisién de la ex-
periencia existente hasta entonces. Es una
actitud en el plano de la historia, esto es, un
planteamiento de rectificaciones de valores,
mirando al pasado. Para Leonardo ya no es
s6lo el equilibrio dado en los griegos entre
la Naturaleza, la Observacién y el Hombre,
sino que, ademis de la resolucién entre di-
chos elementos, existe una ubicacién en el
plano histérico.

Aunque fué Leonardo el que planteb el va-
lor del experimento, éste fué usado por pri-
mera vez como método sblo por Galileo. En
este Gltimo se encuentra una posicién histé-
rica mas fuerte y definida. Podemos decir,

pues, que el equilibrio cldsico, Galileo lo es-
tablece entre Universo, Observacién, Experi-
mentacién y Hombre, Sale del mundo en que
habita por medio del anteojo astronémico; es-
tablece principios orientadores en la Mec4ni-
ca con su plano inclinado. Comienza a nacer
el primer producto cientifico, la primera sis-
tematica, esto es, la Mecanica.

Desde este momento, el Hombre se ubica
frente al Universo y en la Historia. Observa,
experimenta. Es consciente de los valores de
la induccién, deduccién y generalizacién.
Formula leyes.

Newton enriquece el método con la iatro-
duccidn del anilisis matemitico, y, en una in-
duccidn soberbia, superior al niimero de he-
chos experimentales de que dispone, siste-
matiza totalmente el mundo mecinico.

A fines del siglo pasado, contamos ya con
dos sisteméiticas: La Mecinica y el Electro
magnetismo. Tales son los pilares de la Fisi-
ca Clasica.

Dichas disciplinas son deterministas, es de-
cir, conociendo las leyes de un sistema, con-
ceptualmente con la precisién que se desee.
en un instante dado, podemos deducir el es-
tado del sistema en otro instante cualquiera,
con igual precisidn.

Otra creacién importante de la Fisica es la
técnica. Los hombres construyen vias férreas,
vuelan, navegan velozmente, se comunican a
través de los continentes con ondas electro-
magnéticas, etc.

La exacerbacién de las sistematicas deter-
ministas y la de las aplicaciones conducen a
dos posiciones que son las dltimas en apare-
cer, en el orden histérico: el positivismo y el
pragmatismo.

La primera confunde el objeto que se estu-
dia, el Universo, con el sistema que lo es-
tudia. De este modo, el Universo entero es
determinista. Al hombre sélo le resta cono-
cerlo. El hombre pierde valor. Su actitud de
constructor debe cambiarla por otra de des-
cubridor. Lo histérico no interesa. Su tarea
de conocer es bastante amplia y no le permite
tomar conciencia de si mismo.
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La segunda, basindose en la solucién de
las necesidades humanas obtenida con las
Ciencias Naturales, sélo mira a la aplicacién,
esto es, supervalora a la Técnica. Le interesa
fundamentalmente el presente. El hombre,
de nuevo, pierde su libertad y su sentido his-
torico.

En el positivismo, se somete a una naturale-
za que en si misma estd metrizada; en el
pragmatismo, se somete 2 la Civilizacién.

A comienzos del presente siglo, un grupo
de fenémenos del mundo atémico no pudo
ser interpretado con las leyes de la Fisica cl4si-
ca. Los hombres de ciencia se vieron obliga-
dos a hacer una nueva revisién. Tal actitud
de revisién es una actitud histérica. El de-
terminismo Clésico fué reemplazado por un
principio de incertidumbre. Nacié la Meca-
nica Cuantica y surgicron los esfuerzos para
intentar la construccién de un esquema que
explique los fenémenos nucleares.

La no validez de los sistemas clasicos en
el mundo atémico, implica una actitud de re-
visidn y critica, esto es, la conciencia de los
Iimites de validez de sistematicas que, en un
cierto periodo, hasta se hicieron congruentes
con la naturaleza misma. Y esto no es otra
cosa que el derrumbe del positivismo en las
Ciencias.

Preguntémonos, después de todo lo ante-
rior, Jcual es la posicién que toma la Edu-
cacién frente a la Fisica, o, en sentido mas
general, frente a las Ciencias Naturales, en
el Liceo?

En gran parte de los Liceos llamados Hu-
manistas, las Ciencias Fisicas sblo se ensefian,
esto es, se transmiten como un conjunto de
conocimientos heredados. En otras palabras,
usanido en forma elemental el experimento
y el 4lgebra se imparten los conocimientos
relativos a las disciplinas clésicas. El alumno
tal come el Hombre en el positivismo, sdlo
tiene una misidn: aprender y adquirir los
sisternas que se le transmiten. Es un estudian-
te y no un educando.

Tal tipo de liceo estd muy préximo a uno
que bien podria llamarse Liceo Positivista.

Cuando se dice que el Liceo Clasico o Hu-
manista ha fracasado, porque no prepara pa-
ra la vida; en otras palabras, porque el tipo
de hombre que produce no estd preparado
para la vida ciudadana ni econdmica, ni de
acuerdo con los progresos de las ciencias, etc.,
o cualquiera otra aseveracién de las cente-
nares existentes, simplemente se estd cayendo
en profundas contradicciones.

Ya lo dijimos anteriormente, la ensefian-
za atafie exclusivamente a la transmisién de
experiencias cientificas, de sistemas y de mé-
todos que explican el Universo. Pero hay que
hacer una diferencia entre ensefiar dichos
sistemas y ubicar al adolescente, con coorde-
nadas propias, en el mundo que lo rodea.

Pondremos algunos ejemplos para indicar
que tal diferencia no es una sutileza mental.
Ella explica en parte el fracaso del Liceo
llamado Humanista, que, en lo que se refiere
a las Ciencias Naturales, en pocos casos ha
sido humanista. '

Examinemos el siguiente ejemplo:

En el Liceo, que en forma regional han
llamado tradicional (en Chile), se imparten
conocimientos relativos a los Principios de la
Mecénica. El objetivo fundamental es sélo la
comprensién de dichos principios —vy esto en
el caso més favorable—. Los experimentos de
laboratorio que se realizan tienden a demos-
trar al alumno que aquellos principios se
cumplen en forma rigurosa. Aln més, el pro-
fesor se esfuerza para imponer su magnifica
habilidad para que la demostracién de cate-
dra “no falle”. Aclarados dichos conocimien-
tos, el alumno debe ejercitarse en el manejo
de las leyes pertinentes y de las métricas res-
pectivas. En esta forma, el objetivo Gltimo de
la ensefianza es el aprendizaje intelectual. Y
dadas las dificultades de aprender los con-
ceptos cientificos, muchas veces dificiles y
complejos, profesor y alumno olvidan que el
sistema, con su método, es s6lo una doctrina
que explica el universo.

Y universo para el educando es sélo ese
conjunto de conocimientos dificiles. Y, 1dgi-
camente, el Gnico esquema que el joven pue-
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de formarse del Universo, es una especie de
Positivismo complejo y oscuro.

Entonces, la critica se condensa en lo que
sigue:

El objeto Gltimo de la ensefianza —en este
caso— es el conocimiento de la doctrina y
del método, perdiendo de vista que ellos son
s6lo esquemas que ubican al Hombre en el
Universo. Con tal ensefianza, el educando no
podri jamés resolver entre el fenémeno na-
tural y su propio vo. Esto es, no se liberara.

Es légico que, en un tal liceo, no existan
valores cientificos; el sentido histérico se pier-
de completamente y no se pueden adquirir
las formas mentales y espirituales de una
Educacién Cientifica propiamente dicha.

Tal liceo no es ni ha sido nunca Huma-
nista.

Respecto a las modalidades pragméticas,
varios son los sistemas de educacién propues-
tos. Se les conoce con diversos nombres.

En ellos el alumno es incorporado a una
cierta actividad que a veces exagera el méto-
do, y en otras, la aplicacién tecnolégica de
la Ciencia. Con el pretexto de una actividad
psicoldgica del educando, la sistematica pier-
de su sentido y su valor, es disgregada. En
consecuencia, con tales sistemas educaciona-
les podremos obtener resultados en el orden
psicolégico; pero no damos al educando
aquella actitud frente al conjunto. Con di-
chos sistemas es posible obtener también for-
mas mentales permanentes, pero, a diferen-
cia de una Educacién Humanista, dichas for-
mas v actitudes espirituales no estdn ubica-
das ni estin valoradas. El educando se pierde
en los hechos particulares; no es capaz de va-
lorar; para él todo es un conjunto igualmen-
te valioso o igualmente monétono. Evidente-
mente, el sentido histérico desaparece por
completo.

Casos curiosos y particulares de pragmatis-
mo son aquellos empujes violentos que se
retinen bajo el nombre comin de “Educa-
cién de acuerdo con la-Economia Nacional”.

La Economia de toda nacién es sélo un

presente y tiene relacién directa con el des-
arrollo tecnoldgico. La Técnica es un subpro-
ducto directo de las Ciencias, y la verdadera
fuente de riqueza la constituyen los valores
universales y permanentes de las Ciencias
mismas. Si valen las caldas de agua para
nuestra nacibén, es porque Volta, Ampére y
Oersted trabajaron modestamente en torno a
un grupo de fenémenos naturales. Posterior-
mente, se trabaj6 en torno a un nuevo grupo
de fenémenos naturales, por ejemplo, en tor-
no al nicleo atémico. La Técnica toma un
nuevo rumbo. El balance econémico que se
realice entre la vieja y la nueva técnica dird
si valen o no valen, en estas nuevas condicio-
nes, las caidas de agua.

Es posible que, econémicamente, lleguen a
ser mas importantes que las caidas de agua,
las altas montafias; o la intensidad de la ra-
diacién solar; o el nlimero de isétopos exis-
tentes en los lagos volcdnicos; o la energfa
de las fumarolas v de los volcanes.

Una nacién que orienta toda su educacién
en un sentido econémico, exalta sdlo valores
temporales y particulares.

El producto lbgico de tal sistema serd una
mentalidad tecnol4gica. No poseyendo los va-
lores primarios, origen de toda técnica, tal
nacidn, se verd obligada periédicamente a
cambiar sus técnicas, sus organizaciones, sus
instituciones, importindolas de otras nacio-
nes que poseen técnicas legitimas.

Hasta aqui hemos expuesto algunas ideas
bsicas sobre una educacién cientifica huma-
nista; la posicién de esta actitud de humanis-
mo frente a otros sistemas educacionales; v,
en lineas generales, hemos hecho referencias
a las formas mentales y a las actitudes espiri-
tuales, universales y permanentes, con que un
adolescente se sitGia en el mundo que lo ro-
dea.

Estamos ciertos de que un individuo edu-

cado en un humanismo cientifico, resolveri

entre fendmeno, método y hombre, y exten-
deri esta actitud a fenémenos de orden histé-
rico-cultural.
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Frente al lider politico no serd alquimista;
no identificard su destino a las complejida-
des de la demagogia.

Frente al sistema politico, resolvera y de-
terminard su propia ubicacién. Verd en tal
sistema un método o una doctrina que, ma-
nejada por hombres, interpretan toda o parte
de la comunidad que habita. No aceptari ne-

cesariamente la existencia fatal de un sistema
universal y perenne.

Frente a la economia, resolvera entre valo-
res accidentales y permanentes; regionales y
universales.

Consciente y responsable, libre, tomaré po-
siciones religiosas y filosoficas con seguridad
y conviccion.



